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INTRODUCERE

Lumea contemporana, complexa, dinamica, antrenanta in procese de schimbare continue si
marcante are nevoie de oameni cu capacitate de integrare, cu spirit de autonomie si
independentd, cu efervescenta creatoare.

Varsta prescolara si scolara mica este perioada care se caracterizeaza printr-un remarcabil
potential creativ. Acum copiii dobandesc deprinderea de a-si exprima ideile, impresiile,
gandurile, dorintele intr-o forma noua, inteligenta, cursiva, creatoare. Daca aceasta perioada nu
este fructificata, pierderile ce se produc vor fi mari, iar recuperarile ulterioare vor fi partiale si
adesea minime.

In gradinita, copiii dobandesc un bagaj de cunostinte, iar vorbirea devine mai bogata, mai
clard, mai corectd, asigurdnd dezvoltarea intensd a gandirii. Astfel, intreaga experientd
instructiv-educativa din gradinita atesta posibilitatea si utilitatea cultivarii limbajului oral, in
stransa legatura cu dezvoltarea vorbirii, efectudndu-se exercitii de pronuntie si de exprimare.

Accentul principal in aceasta privintd este pus pe activitatile de comunicare, pe dialogul
liber, pe formarea deprinderilor de exprimare ordonata a gandurilor, pe insusirea treptata a
structurii gramaticale a limbii.

Dezvoltarea vorbirii si invatarea corecta a limbajului constituie o preocupare permanenta
din partea educatoarelor. Pentru a favoriza educarea conduitei verbale a prescolarilor este
necesar ca activitatea didactica sa fie facutd in asa fel Tncat acestia sa fie stimulati sa participe
in mod activ la activitati, atit verbal cat si mental.

Limbajul reprezintd modul cel mai direct si adesea cel mai la indeména prescolarilor de
exprimare a creativitatii.

Prin toate activitdtile de educarea limbajului desfasurate in gradinita se urmareste formarea
capacitatii de exprimare exactd, inteligibild, cursivd. Copiii trebuie sa fie capabili de a-si
exprima trebuintele, gandurile si sentimentele, sa fie capabili sd comunice intre ei si cu adultii.

Povestirea este una din activitatile de educarea limbajului cele mai placute copiilor, intrucat
le satisface nevoia de cunoastere si de afectivitate, le stimuleaza imaginatia si constituie cadrul
optim de exersare a capacitdtii de comunicare. De asemenea, contribuie la dezvoltarea
proceselor psihice: gindirea logicd, memoria voluntara, imaginatia creatoare, limbajul — ca
mijloc fundamental de comunicare.

Pornind de la memorarea, la inceput mecanica si apoi tot mai constienta a cuvintelor,

expresiilor, copiii ajung sa le foloseasca in contexte noi, atat cu sensul lor real, dar si cu sens



figurat. In acest ultim caz putem vorbi de tendinta clari a prescolarului de a inventa, de a crea
in materie de comunicare. Insa, pentru aceasta este nevoie de actiuni continue si organizate, de
introducerea copilului in situatii si activitati care sa-1 determine la o participare activa, care sa
amplifice manifestarile creative ale copilului.

Pentru a crea in mod constient, copilul trebuie sa aibd exemple, sd trdiasca printre povesti,
povestiri, poezie de calitate. In cadrul activitatilor de educatie a limbajului, in cei 3 ani de
gradinitd, are loc o dezvoltare si perfectionare a limbajului sub aspect fonetic, lexical si
gramatical.

Perfectionarea limbajului copiilor de varstd prescolara reprezintd o importantd deosebita,

atat pentru integrarea copiilor in scoald, cat si pentru dezvoltarea Intregii personalitati.
Un limbaj dezvoltat al micutului se poate realiza numai prin contextul narativ al unui basm.
Acesta faciliteaza accesul copilului la cuvinte si expresii noi, permitand intelegerea sensului
unor cuvinte abstracte sau metaforice, dezvoltand astfel limbajul si gandirea. Imaginatia si
creativitatea joaca un rol important in viata copilului pentru ca ea este cea care il ajuta pe copil
sa stabileasca o legatura intre lumea sa interna si cea externd, sa isi construiasca propria imagine
de sine. Ne-am nascut ascultdnd pataniile Scufitei Rosii si am crescut odatd cu Harap Alb,
povestile intruchipeaza o oglinda pentru copil si pentru universul sdu interior, ele traduc adesea
gesturi, actiuni, comportamente pe care copiii nu le inteleg la adulti.

Povestile ofera copilului posibilitatea de a se identifica cu anumite personaje, de a se
recunoaste in ele si de a identifica si alte caracteristici ale persoanelor din jurul lui, reusind
astfel sa le rdescopere. Fantezia ii oferd un acces la roluri din lumea adultilor, un univers
interzis, dar dorit. Povestile consolideaza legatura dintre copil si parinte prin apartenenta celor
doi 1n acelasi spatiu si timp, intr-o activitate care 11 reuneste nu doar in cuvinte, ci $i in trairi,
ganduri, gesturi.

De asemenea, la gradinitd, un rol major il are profesorul, care, fiind el insusi un creator, prin
activitatea pe care o desfasoard, are datoria de a stimula potentialul creativ al copilului. Daca
modelul pentru copilul prescolar este un “om creator”, atunci copilul il va imita si va fi mai
usor sa-si descatuseze potentialul creator, stiut fiind faptul ca la varstele mici imitatia este bine
dezvoltata.

Pe parcursul acestei cercetari rolul nostru a fost de a organiza situatii de instruire care faciliteaza
invatarea eficienta, utilizdnd metode si tehnici activizante.

Cercetarea realizatd are ca punct de pornire tema "Valorizarea didactica a activitatilor de

povestire in Tnvataimantul prescolar”. Insd aceasta tema este vastd, motiv pentru care am ales ca



cercetarea sa se axeze pe abordarea metodelor active menite sa imbunatateasca si s optimizeze
activitatea de invatare, In cadrul activitatilor de povestire din gradinita.

Scopul principal al acestei lucrari este realizarea unor activitati pe domenii experentiale
si integrate Intr-o forma atractiva, flexibild. Mobilizatoare, care sd conduca activitatea copilului
spre investigare, documentare cercetare si practicd a celor Invatate, dezvoltarea capacitatii
copilului de a-si manifesta creativitatea in domeniul limba si comunicare, dar si dezvoltarea
personalitatii copilului Intr-un mediu democratic, in acord cu particularitatile varstei prescolare.
Obiectivele majore pe care mi le-am propus sa le urmaresc vor fi reflectate in activitatile
desfasurate, utilizand metode si mijloace moderne dar si traditionale: cunoasterea nivelului
initial de pregatire al copiilor, Insusirea unor cunostinte, dar si abilitati de operare cu materialele
puse la dispozitie in conditii de cooperare, realizarea unei comunicari interactive Intre prescolari
utilizdnd o tehnologie informationald modernd, evidentierea efectelor produse desfasurand
activitati in care sunt folosite metode activ-participative, determinarea contributiei povestirii la
consolidarea cunostintelor copiilor si cresterea randamentului scolar dar si inregistrarea
progreselor copiilor la finalul demersului ameliorativ-formativ.

Lucrarea este structuratd in trei capitole. Primul capitol al lucrarii, Aspecte teoretico-
metodice privind organizarea educdrii limbajului la prescolari, este format din sapte
subcapitole, in care am considerat oportun a prezenta cateva aspecte teoretice cu privire la
conceptele cheie in jurul cdrora s-a construit cercetarea. Astfel, am evidentiat definitiile
curriculumului, am prezentat strategii didactice specifice domeniilor de continut (obiective,
continuturi, strategii didactice, procedee, metode, mijloace de invatdmant, am specificat
accentele noi, prezente in curriculum revizuit. Mai departe, am detaliat Tn ce mod se organizeaza
activitatea de educarea limbajului la prescolari. De asemenea, tot in acest capitol am tratat
diferite mijloace de stimulare a potentialului creativ al copiilor prin povestire.

Capitolul II al lucrdrii, Literatura pentru copii in viata prescolarului, este format din
patru subcapitole, in care am identificat cateva aspecte privind specificul literaturii pentru copii.
De asemenea, tot in acest capitol am prezentat exemple de povesti pentru copii adaptate in
vederea educdrii limbajului, dar si rolul povestilor in dezvoltarea si educarea copiilor.

Ultimul capitol este dedicat cercetarii educationale cu proiectarea, metodologia, organizarea
si desfasurarea cercetdrii, analiza, prelucrarea si interpretarea datelor. Metodele de cercetare

utilizate au fost: metoda observatiei, experimentul, testele psihopedagogice si chestionarul.



CAPITOLUL I. ASPECTE TEORETICO-METODICE PRIVIND ORGANIZAREA
EDUCARII LIMBAJULUI LA PRESCOLARI

1.1 Prezentarea generala a curriculumului

Curriculumul pentru invatamantul prescolar prezintd o abordare sistemicd, in vederea
asigurarii:
* continuitatii In interiorul aceluiasi ciclu curricular;
* interdependentei dintre disciplinele scolare (clasele 1, II) si tipurile de activitati de Invatare
din invatdmantul prescolar;
* deschiderii spre module de instruire optionale.
Totodata, prezentul curriculum se remarca prin:
* extensie - angreneaza prescolarii, prin experiente de invatare, in cat mai multe domenii
experentiale (Domeniul lingvistic si literar, Domeniul stiintelor, Domeniul socio-uman,
Domeniul psiho-motric, Domeniul estetic si creativ), din perspectiva tipurilor semnificative de
rezultate de invétare;
» echilibru - asigura abordarea fiecarui domeniu experential atat in relatie cu celelalte cat si cu
curriculumul ca intreg;
* relevantd — este adecvat atat nevoilor prezente, cat si celor de perspectivd ale copiilor
prescolari, contribuind la optimizarea intelegerii de catre acestia a lumii in care trdiesc si a
propriei persoane, la ridicarea competentei in controlul evenimentelor si in confruntarea cu o
largd varietate de cerinte si asteptdri, la echiparea lor progresivd cu concepte, cunostinte,
atitudini si abilitdti necesare in viatd;
« diferentiere — permite dezvoltarea si manifestarea unor caracteristici individuale, chiar si la
copiii prescolari de aceeasi varsta (jocuri si activitati alese si activititi de dezvoltare personald).
* progresie si continuitate — permite trecerea optima de la un nivel de studiu la altul si de la
un ciclu de invatdmant la altul sau de la o institutie de invatdmant la alta (consistenta conceptiei
generale, asigurarea suportului individual pentru copii etc.).

Structural, prezentul curriculum aduce in atentia cadrelor didactice urmatoarele
componente: finalitatile, continuturile, timpul de instruire si sugestii privind strategiile de

instruire si de evaluare pe cele doud niveluri de varsta.



Exemplele de comportament, ca exprimari explicite rezultatelor invatarii (conceptelor,
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor, dar si ale competentelor vizate) sunt formulate pentru
fiecare temi si fiecare domeniu experential in parte. In formularea acestora s-a tinut cont de:
al acestuia;

» corelarea fiecdrei noi experiente de invatare cu precedentele;

* incurajarea initiativei si participarea copilului prescolar la stabilirea obiectivelor, selectia
continuturilor si a modalitétilor de evaluare;

* Incurajarea invatarii independente prin oferirea de ocazii pentru a-si construi cunoasterea (atat
in institutia de Tnvatdmant cat si in afara acesteia), precum si a lucrurului in grupuri mici pe
centre de activitate (arii de stimulare) si pe cat posibil, in grupuri cu o componenta eterogena;
« stimularea autoreflectiei, autoevaluarii, autoreglarii comportamentului de invatare.

Domeniile experentiale sunt adevarate campuri cognitive integrate care transced granitele
dintre discipline si care, in contextul de prezentul curriculum, se intdlnesc cu domeniile
traditionale de dezvoltare a copilului, respectiv: domeniul psihomotric, domeniul limbajului,
domeniul socio-emotional, domeniul cognitiv (L.Vlasceanu, 2008, p. 10).

Noul plan de invatamant are o structurd pe doud niveluri de varsta si, in contextul unei
invatari centrate pe copil, Incurajeaza eterogenitatea. Aceasta prezinta o constructie diferitd, in
functie de tipul de program al gradinitei (program normal sau program prelungit) si o delimitare
pe tipuri de activitdti de Invatare: jocuri, activitati liber-alese, activitati pe domenii experentiale,
activitati de dezvoltare personala.

Noul curriculum scoate in evidentd relatia continut- metoda si pune accent pe rolul
educatoarei in procesul de activizare a functiilor mintale constructive si creative ale copiilor, pe
realizarea unei dialectici pedagogice —dupa H. Wallon- in care copiii si educatoarea se afla intr-

o interactiune si acomodare reciproca, subtila si continua.

1.2. Strategii didactice specifice domeniilor de continut (obiective-continuturi-strategii

didactice, metode, procedee, mijloace de invatamant-evaluare).

Un invatamant integrat in Uniunea Europeana urmareste individualizarea instruirii copiilor,
tratarea diferentiatd, proiectarea strategiilor de stimulare a interesului copiilor pentru afirmarea
de sine si pentru instruirea conform nevoilor si capacitatilor fiecaruia, pregatirea de nivel

superior a educatorilor care sa le permita intelegerea complexa a situatiilor de invatare.



Invatimantul prescolar actual urmireste abordarea integrala a copilului si a educatiei sale,
nediscriminarea educatiei, implicarea familiei si a comunitatii in educatia copilului, dezvoltarea
politicilor educative de responsabilizare, precum si dezvoltarea organismelor societatii civile
care sd promoveze alternative educationale specifice varstei.

Reforma sistemului de Tnvatamant are ca obiective schimbarea mentalitatii si formarea unor
dascali flexibili; gandirea educatiei formale ne impune si ne obligd sd schimbam relatia Intre
copii si cu copiii, promovand sprijinul reciproc si dialogul constructiv prin noi strategii.
Cautarea de idei confera activitatii, prin metodele interactive mister didactic in care copilul
devine activ participant depunand efort de reflectie interioara si abstracta, care intreprinde o
actiune mintala, elaborare a noilor cunostinte, de cercetare si redescoperire a adevarurilor. Prin
active intelegem ca el intalneste probleme, situatii complexe pentru mintea lui de copil, dar in
grup, prin analize, dezbateri, descopera raspunsurile la toate intrebarile, rezolva sarcini de
invatare, se simte responsabil si multumit in finalul activitatii. Ideile grupului au incarcatura
afectiva si originalitate cand respecta principiul flexibilitatii.

Lumea in care traim se schimba si odata cu ea educatia; sursele de informare pentru adulti
si copii sunt multe incat pentru cei atrasi de nou, de spectaculos, una pare mai atractiva decat
alta.

Copiii primesc prin diferite "cai", canale, prea multe informatii pe care nu le retin si nu au
nici capacitatea de selectie a acestora.

Noile unitati de Invatare propuse de programa actuala pentru invatamantul prescolar au in
vedere simplificarea activitatilor in ceea ce priveste bogatia informatiilor abordate in cadrul
fiecdreia cat si din perspectiva organizarii acestora.

Vorbind despre necesitatea inovarii 1n domeniul metodologiei didactice si a cautarii de noi
variante pentru a spori eficienta activitatii instructiv-educativ din scoald, prin directa implicare
a elevului si mobilizarea efortului sdu cognitiv, profesorul Ioan Cerghit afirma: "Pedagogia
moderna nu cautd sa impund nici un fel de retetar rigid, dimpotriva, considera ca fixitatea
metodelor, conservatorismul educatorilor, rutina excesiva, indiferenta etc. aduc mari prejudicii
efortului actual de ridicare a Invatdmantului pe noi trepte; ea nu se opune in nici un fel initiativei
si originalitatii individuale sau colective de regandire si reconsiderare in spirit creator a oricaror
aspecte care privesc perfectionarea si modernizarea metodologiei invatdmantului de toate
gradele. in fond creatia, in materie de metodologie, inseamna o necontenita cautare, reinnoire
si Imbunatatire a conditiilor de munca in institutiile scolare" (I. Cerghit, 1997, pag.7).

"Invitarea in grup exerseazi capacitatea de decizie si de initiativd, da o nota mai personala

muncii, dar si o complementaritate mai mare aptitudinilor si talentelor, ceea ce asigura o



participare mai vie, mai activa, sustinutd de foarte multe elemente de emulatie, de stimulare
reciprocd, de cooperare fructuoasa" (I. Cerghit, 1997, pag. 54).

Situatiile de nvatare rezolvate prin metodele interactive de grup dezvolta copiilor gandirea
democraticd deoarece ei exerseaza gandirea criticd si Inteleg ca atunci cand analizeaza un
personaj, comportamentul unui copil, o fapta, o idee, un eveniment critici comportamentul,
ideea, fapta nu critica personajul din poveste, adultul.

Dupa fiecare metoda aplicatd se pot obtine performante pe care copiii le percep si-i fac
responsabili in rezolvarea sarcinilor de lucru viitoare. Copiii Inteleg si observa cd implicarea
lor este diferitd, dar incurajati isi vor cultiva dorinta de a se implica in rezolvarea sarcinilor de
grup, sd aiba rabdare cu ei, exersand si toleranta reciproca.

Si educatia integrata este o modalitate noud, o strategie moderna, iar conceptul de activitate
integrata se refera la o activitate 1n care se abordeaza metoda in predarea, invatarea cunostintelor
imbinand diverse domenii de formare a comportamentelor si abilitatilor prescolaritatii.

Aceastd maniera de organizare a continuturilor invatamantului este oarecum similara cu
interdisciplinaritatea n sensul cd obiectul de invdtdmant are ca referintd nu o disciplind
stiintifica ci o tematica unitard, comund mai multor discipline, dar nu trebuie sd facem confuzie
intre cele doud concepte si sa identificdm interdisciplinaritatea ( ca o componenta a mediului
pentru organizarea cunoasterii) si integrarea (ca o idee sau un principiu integrator care rupe
granitele diferitelor categorii de activitati si grupeaza cunoasterea in functie de tema propusa
de educatoare ori de copii).

Integrarea presupune revenirea in acelasi loc, in aceeasi activitate a mai multor activitati de
tip succesiv care conduc la atingerea obiectivelor propuse, la insusirea continuturilor, la
realizarea 1n practica a proiectului didactic propus fiind o strategie ce presupune resconsiderari
radicale nu numai in planul continuturilor ci si in ambianta predarii si Tnvatarii.

Predarea tematica se concretizeaza printr-0 planificare pe termen lung sau scurt care reflecta
relatiile dintre tema propusa, domeniile de cunoastere si centrele de cunoastere. Aceasta
planificare trebuie sa fie flexibild, deschisa, adaptérii la evenimentele speciale si presupune
capacitatea educatoarei de adaptare la schimbarile care pot interveni, determinate de interesele
copiilor. "Metoda proiectelor este o strategie de Invatare la nivelul invatamantului preprimar si
primar considerata ca o modalitate moderna de optimizare a potentialului intelectual al copiilor,
se adreseaza competentelor copilului acceptandu-1 si ca drept cunoscator al propriilor interese"
(Metoda proiectelor la varstele timpurii, 2002, p. 7).

Asadar un proiect este o investigare a unui subiect a idealului catre care copilul 1si indreapta

intreaga atentie si energie. Proiectul ii implicd pe copii in conducerea investigatiei Tn mediul



imediat si ceea ce este absolut deosebit din punct de vedere al parcurgerii individuale, a Invatarii
si a ritmului propriu, proiectul poate fi adus la bun sfarsit de un grup mic de copii, de Intreaga
grupa sau ocazional de un singur copil. In plan teoretic se defineste ca o "metodi globali, cu
un puternic caracter interdisciplinar, ca o metoda care stimuleaza si dezvolta multilateral
personalitatea in curs de formare a copilului". In plan practic el se defineste ca "un efort de
cercetare al copiilor concentrat pe depistarea detaliilor si intelegerea subiectului in intreaga sa
amploare si nu pe gasirea de raspunsuri corecte la intrebarile puse de adult” (L. Colceriu, 2010,
p. 15).

Fiecare partener in educatie 1si are rolul sau in conturarea unei clase echilibrate, asigurand o
organizare participativa care include sau presupune un climat deschis, agreabil, senin, in care
disciplina este realizata cu copiii, situatiile de invatare se bazeaza pe experiente si incercari, pe
stabilirea legaturilor de cauzalitate.

Activitatile integrate sunt cele prezente in planificarea calendaristica, proiecte conform
planului de invatamant, orarului aferent nivelului de varsta, sustinute de experienta cadrului
didactic.

Scenariul educatoarei 1i orienteazd pe copii sa opteze pentru diverse centre care oferd
posibilitatea alegerii domeniilor de invatare si a materialelor. Varietatea acestora incurajeaza
copiii sa manifeste, sd observe, sa gandeasca, sd exprime idei, sa interpreteze date, sa faca

predictii, sd-si asume responsabilitati si roluri in microgrupul din care face parte.

1.3. Accente noi prezente in curriculum revizuit

Elaborarea prezentului curriculum prefigureaza patru mari tendinte de schimbare.

1. Diversificarea strategiilor de predare-invitare-evaluare, cu accent deosebit pe:

a) Metodele activ-participative, care incurajeaza plasarea copilului in situatia de a
explora si de a deveni independent. Activitatile de invatare si interactiunile adultului cu
copilul trebuie sa corespunda diferentelor individuale in ceea ce priveste interesele,
abilitatile si capacitatile copilului.

Copiii au diferite niveluri de dezvoltare, ritmuri diferite de dezvoltare si invatare precum si

stiluri diferite de Invatare. Aceste diferente trebuie luate In considerare in proiectarea

activitatilor, care trebuie sa dezvolte la copil stima de sine si un sentiment pozitiv de
invatare. Astfel, predarea trebuie sa ia in considerare experienta de viatd si experienta de

invatare a copilului, pentru a adapta corespunzator sarcinile de invétare.



b) Joc ca: forma fundamentala de activitate in copilaria timpurie si forma cea mai naturala
de Invatare cu importantd decisiva pentru dezvoltarea si educatia copilului. Un bun
observator al jocului copilului poate obtine informatii pretioase pe care le poate ulterior
utiliza in activitatile de invatare.

c) Evaluare care ar trebui sa urmareasca progresul copilului in raport cu el insusi si mai
putin raportarea la norme de grup. Progresul copilului trebuie monitorizat cu atentie,
inregistrat, comunicat si discutat cu parintii (cu o anumita peridiocitate). Evaluarea ar
trebui sa Indeplineasca trei functii: masurare (ce a Invatat copilul?), predictie (este
nivelul de dezvoltare al copilului suficient pentru stadiul urmator, si in special pentru
intrarea in scoald?) si diagnoza (ce anume franeaza dezvoltarea copilului?). O evaluare
eficientd este bazatd pe observare sistematicd in timpul diferitelor momente ale
programului zilnic, dialogul cu parintii, portofoliul copilului, fse etc.

2. Mediul educational trebuie pregatit Incat sa permita copiilor o explorare activa si
interactiuni variate cu materialele, cu ceilalti copii si cu adultul (adultii).

3. Rolul familiei in aplicarea prezentului curriculum este acela de partener. Parintii ar
trebui sd cunoasca si sd participe in luarea deciziilor legate de educatia copilului, la
prezenta lor in sala de grupa, in timpul activitatilor si la participarea efectiva la aceste
activitati.

4. Totodatd, curriculumul pentru invatdmantul prescolar promoveaza conceptul de
dezvoltare globala a copilului, considerat a fi central in perioada copilariei timpurii. In
societatea de azi, pregdtirea copilului pentru scoald si pentru viata trebuie sa aiba in
vedere nu doar competentele academice, ci In aceeasi masurd, deprineri, capacitati,
atitudini ce tin de dezvoltarea socio-emotionala (a trai si a lucra impreuna sau alaturi de
altii, a gestiona emotii, toleranta etc.), dezvoltarea cognitiva (abordarea unor situatii
problematice, stabilirea de relatii cauzale, etc, asocieri, corelatii etc.), dezvoltarea fizica

(motricitate, sdnatate, alimentatie sandtoasa etc).

I.4. Organizarea activititii de educarea limbajului la prescolari prin

povestire

Povestirea este una dintre cele mai indragite activitati dirijate din gradinita care satisface
nevoia de cunoastere si de afectivitate a copiilor, le stimuleaza imaginatia si le creeaza cadrul

optim de comunicare.



Ca activitate specificd In Invatamantul prescolar si clasei pregatitoare, povestirea dezvolta
urmatoarele procese psihice:

- Gaéandirea logica - datoritd descoperirii succesiunii logice a evenimentelor din

povestire;

-  Memoria voluntara - prin fixarea desfasurdrii evenimentelor si prin redarea lor in
succesiunea lor logica cu ajutorul educatoarei si al mijloacelor didactice utilizate;

- Imaginatia — prin crearea unor imagini noi in baza prelucrdrii reprezentarilor si a
experientei cognitive anterioare;

- Limbajul — ca mijloc fundamental de comunicare. Limbajul si gandirea se
interactioneaza, se constituie ca unitate intre comunicational (transmitere de informatii)
si cognitiv. Gandirea se dezvolta avand ca suport limbajul, iar nivelul de dezvoltare al
limbajului reflectd nivelul de dezvoltare al gandirii.

- Atentia — datorita cdreia copiii memoreaza numele personajelor, fragmente ale
povestirii, retin succesiunea evenimentelor, trasdturi comportamentale ale personajelor,
etc.

In gradinita se utilizeaza doua tipuri de povestiri:
Povestirile educatoarei
Povestirile copiilor

Povestirile educatoarei- sunt expuneri ale unor opere literare (povesti, povestiri) realizate
de catre educatoare cu intreaga grupa, ca activitate obligatorie sau in timpul jocurilor sau
activitatilor alese de catre copii. Prin continutul lor, aceste opere literare contribuie la largirea
sferei de cunostinte ale copiilor prin:

- urmadrirea atenta a continutului operei respective;

- urmarirea si descoperirea trasaturilor si comportamentelor personajelor;

- descoperirea relatiilor dintre personaje.

Povestirile educatoarei contribuie totodata la familiarizarea copiilor cu structura limbii, cu
bogatia si expresivitatea ei; 1si Tnsusesc cuvinte si expresii noi, plastice, constructii ritmate si
rimate, zicale, proverbe si structuri gramaticale corecte.

Povestile si basmele povestite copiilor au valoare formativ-educativa, contribuind la
formarea unor trasdturi etice si morale. Copiii 1si aleg modele de comportament si de viata,
cunosc Intruchipdrile binelui si ale raului.

Povestile si povestirile au o tematica variata:

- Lumea copiilor si viata adultilor;

- Povesti si povestiri despre vietuitoare;



- Povesti in care elementele reale se imbina cu cele fantastice.

Tematica operelor literare prezentate copiilor se diferentiaza de la o grupa de varsta la alta
grupa. Astfel, la grupa mica povestirile trebuie sa fie scurte, accesibile, sa dezvolte afectivitatea
copiilor si sd dezvolte stari si manifestdri comportamentale pozitive. La grupa mijlocie
povestirile i1 pot familiariza pe copii cu diferite aspecte ale vietii, iar la grupa mare povestirile
devin mai complexe, au ca scop sesizarea diferentelor dintre real si ireal, exersarea capacitatii
de comunicare a copiilor.

Structura activitatii de povestire

Aceste activitdti trebuie planificate in conformitate cu finalitatile didactice propuse de
educatoare pe parcursul unui an de invatamant si trebuie esalonate in relatie cu celelalte
activitati de dezvoltare a limbajului. Trebuie selectate judicios continuturile in functie de
obiectivele- cadru si de referinta. Pe langa planificarea calendaristica, pregatirea activitatii de

povestire mai cuprinde:

stabilirea obiectivelor;
- selectarea continuturilor;
- studierea atentd a textului literar de povestit si adaptarea acestuia la particularitatile de
varsta ale copiilor;
- alcatuirea planului povestirii: succesiunea episoadelor, identificarea trasaturilor
personajelor, stabilirea pasajelor de memorat;
- pregdtirea materialului didactic.
Etapele activitatii de povestire sunt:

1. Organizarea activitatii, care cuprinde:

asigurarea cadrului adecvat povestirii;

pregatirea si expunerea materialului didactic si a mijloacelor audio-vizuale.

2. Desfasurarea activititii, care se compune din mai multe secvente:

a. Introducere in activitate — este 0 parte foarte importanta pentru succesul povestirii.
Captarea atentiei copiilor influenteaza in mod hotarator realizarea obiectivelor propuse.
Metodele si procedeele propuse spre utilizare trebuie sa fie variate: in functie de varsta
copiilor, de complexitatea continutului. Se pot utiliza jucarii, siluete, marionete, papusi,
un cadru din povestire, desene, tablouri sau ilustratii mai ales atunci, cand copiii trebuie
pregatiti pentru intelegerea cat mai profunda a continutului.

b. Expunerea povestii/ povestirii de catre educatoare:

- anuntarea titlului si a autorului povestii/ povestirii;



expunerea continutului trebuie sa fie clard si accesibila copiilor, trebuie sa fie expresiva

pentru a mentine treaz interesul copiilor si pentru a asigura motivatia invatarii.

Expresivitatea expunerii se obtine prin:

modularea vocii;

schimbarea ritmului vorbirii pe parcursul expunerii;
respectarea pauzelor logice, psihologice si gramaticale;
schimbarea intonatiei 1n functie de continutul povestit;
repetitii;

mimica si gesticulatie adecvate;

mijloace intuitive si imitative adecvate;

utilizarea materialelor didactice: marionete, papusi, jucarii, machete, etc

Expunerea poate alterna cu dialoguri scurte adresate copiilor pentru a le sonda opiniile sau

a le Intretine atentia, pentru a crea starea emotionala corespunzatoare continutului. Educatoarea

trebuie sd se transpuna in rolul personajelor despre care povesteste pentru a transmite permanent

emotii copiilor.

Pe durata expunerii, educatoarea trebuie sa arate copiilor imagini ce sugereaza diferite

momente ale continutului, facilitand astfel asimilarea acestuia, s& manuiascad marionete sau

diferite siluete, papusi, sau sa foloseasca alte mijloace. Expunerea trebuie sa se desfasoare intr-

un ritm normal, nici prea lent, nici precipitat, trebuie sa se adapteze stilului autorului, cu conditia

ca aceasta sa nu ingreuneze intelegerea continutului.

3.

incheierea activititii are ca scop fixarea continutului povestirii/ povestii si se
realizeaza prin:

retinerea momentelor principale (pe baza de intrebari si imagini intuitive) fara intentia
repovestirii continutului;

integrarea noilor cunostinte 1n sistemul celor insusite anterior prin realizarea
transferului. Pentru realizarea acestei integrdri, educatoarea poate face trimiteri la
povesti cu mesaj asemanator, cu personaje sau intdmplari asemanatoare.

Mimarea unor gesturi si actiuni ce definesc unele personaje preferate de copii;

Redarea prin desen, la alegere, a unui personaj sau a unui eveniment care i-a impresionat
din continutul ascultat.

Povestirile copiilor

Povestirile copiilor se realizeaza in doua forme:

A. Repovestire

B. Povestiri create de copii



A. Repovestirea
Prin aceastd forma de povestire se dezvoltd gandirea logicd, memoria si capacitatea de
comunicare libera a copiilor. Copiii trebuie:
- Saredea intamplari reale sau imaginare in succesiunea lor;
- Sa desprinda trasaturi ale personajelor;
- Saaprecieze fapte ale acestora;
- Sa@ comunice ganduri si sentimente legate de personaje si intamplari;
- Sa aleaga personajul preferat, considerat model si sd-si motiveze alegerea.
In repovestire contributia proprie a copiilor este restransi; ei redau, mai simplu sau mai
dezvoltat, continutul unui text spus de catre educatoare. Reusita repovestirii depinde de gradul
de intelegere si Insusire a povestirii de catre copii, adica de:
- insusirea constienti si
- insusirea temeinici a povestirii.
Atat reproducerea unui text literar, cat si povestirile create de educatoare se pot realiza in forme
diferite:
a. Repovestirea pe baza unor tablouri/ ilustratii ce redau episoadele intimplarii din
povestire;
b. Repovestirea pe baza unui plan verbal corespunzator fragmentelor logice ale
povestirii;
c. Repovestire pe baza unui text citit.
d. Repovestire libera;
Primele doud forme ale povestirii ofera copiilor puncte de sprijin in povestirea lor.
a. Repovestirea pe baza unor tablouri/ ilustratii ce redau episoadele principale ale
povestirii
Aceastd forma de activitate contine urmatoarele secvente:
1. Introducere in activitate- prin anuntarea titlului si autorului povestirii.
2. Expunerea, pe scurt, a continutului povestirii
3. Repovestirea
- copiii trebuie sa repovesteasca evenimentele pe baza unor tablouri / ilustratii ce redau
cate un episod important din continutul povestirii; daca este cazul, copiii pot fi solicitati
sa completeze expunerea.
4. Repovestirea integrala
- unul sau doi copii realizeazd repovestirea integrald; cu cat se vor folosi mai multe

tablouri/ilustratii, cu atat povestirea devine mai libera.



b. Repovestire pe baza unui plan verbal corespuzitor fragmentelor logice ale

povestirii

Acest tip de repovestire face trecerea spre povestirea liberd. Educatoarea trebuie sa realizeze
in prealabil in plan accesibil si succint, ce delimiteaza secventele povestirii. In functie de grupa
de varsta, planul este mai simplu sau mai complex. Planul verbal poate avea forma de intrebari,
accesibile copiilor. Educatoarea expune planul verbal pe baza caruia copiii repovestesc. La
grupa mare se pot solicita detalii semnificative, unele ntrebari pot solicita explicatii si aprecieri
ale faptelor. Povestirile scurte pot fi redate de catre un singur copil, iar cele mai lungi prin doi-
trei copii.

Etapele acestei activitati sunt:

1. Organizarea activititii- presupune asigurarea unui cadru adecvat si pregitirea

materialului didactic;

2. Desfasurarea activitatii
Introducerea in activitate consta:

- prezentarea unor imagini din textul ce urmeaza a fi repovestit, pe care copiii trebuie sa

le recunoasca si sa spuna titlul si autorul lui;

- prezentarea unui personaj din povestire/ poveste

- audierea unui fragment din povestire/ poveste

- expunerea unei machete sau a unui decor, care infatiseaza locul de desfasurare a actiunii;
Repovestirea continutului- se realizeaza pe fragmente, pe baza unui plan verbal elaborat de
catre educatoare 1n prealabil.

c. Repovestire pe baza unui text citit

Prin lectura expresiva a unui text dintr-o povestire/poveste, educatoarea ii ajutd pe copii sa
descopere frumusetea limbii literare, le dezvolta interesul pentru carte. Pentru copii este dificil
sa asculte cu atentie lectura unui text lung; de aceea educatoarea trebuie sa selecteze un text
scurt, care sa le suscite interesul, sa le capteze atentia.

Dupa citirea textului, educatoarea accesibilizeazd intelegerea lui prin prezentarea unor
materiale didactice simple si accesibile. Intrebarile trebuie formulate astfel, ca raspunsul
copiilor sa nu se rezume la raspuns afirmativ ("da") sau negativ ("nu").

Prin Intrebari si raspunsuri, se stabilesc momentele principale ale actiunii, se desprind
personajele si trasaturile lor, demonstrate prin fapte sau vorbe.

Concomitent cu prezentarea textului literar se face si semantizarea cuvintelor si/sau
expresiilor necunoscute de copii. Dupa familiarizarea cu textul literar, se recomanda recitirea

integrala (daca textul nu este prea lung) sau partiala a acestuia.



Demersul didactic urmator este desprinderea/ integerea povestirii.
In incheierea activitdtii se pot reactualiza alte texte literare cu tematica asemanatoare, cu

personaje si mesaje asemandtoare, macar prin simpla reamintire a titlului si autorului acestora.

d. Repovestire liberi
Acest tip de repovestire presupune o mai bogata imaginatie si capacitate de comunicare din
partea evenimentelor. Totusi, este necesar sd se acorde atentie succesiunii logice a
evenimentelor si exprimarii clare si corecte.
B. Povestirile create de copii

Povestirile create de copii au valoare formativa, fiindca contribuie la dezvoltarea gandirii
logice si creative, la dezvoltarea imaginatiei, a exprimarii fluente si corecte. Povestirile acestea
se pot realiza sub diferite forme:

a. Povestiri create pe baza unui sir de ilustratii

b. Povestire cu inceput dat

c. Povestire pe baza unui plan dat

d. Povestire dupa modelul educatoarei
Cele mai frecvente forme de povestiri create de copii sunt cele realizate pe baza unui sir de
ilustratii i povestirile cu Inceput dat.

a. Povestiri create pe baza unui sir de ilustratii

In cazul acestor povestiri important este numarul ilustratiilor, care trebuie si fie intre 3-5, sa
fie necunoscute copiilor, sa prezinte personajul principal al povestirii, sd prezinte momente
esentiale in succesiunea lor logica. Ilustratiile trebuie sa satisfaca urmatoarele cerinte:

- Sa fie simple si accesibile copiilor;

- Sa infatiseze aspecte cit mai apropiate de experienta copiilor;

- Sa aiba valente educative si estetice;

- Sa fie vizibile pentru toti copiii.

In construirea povestirii trebuie valorificate toate elementele componente ale ilustratiei:
cadrul actiunii, personajele, actiunile si gesturile lor. Povestirea trebuie sa contind evenimentele
in succesiunea lor logica.

Etapele unei astfel de activitati sunt:
1. Organizarea activitatii — pregatirea cadrului optim si a materialului didactic,

2. Desfasurarea activititii, avand urmdtoarele secvente:



Introducerea in activitate — trebuie sa trezeasca interesul copiilor, sa capteze atentia lor si sa-
1 atragd la o participare activa. Acest moment se realizeaza prin:

- discutii libere pe tema selectata;

- prezentarea unui personaj cunoscut dintr-o poveste/povestire, desen animat, teatru de

papusi;

- folosirea unor jucarii;

- infatisarea unui cadru din povestire/ poveste, a unei machete.

Expunerea tuturor ilustratiilor ce se vor folosi la activitate;

Dirijarea observatiei copiilor- cu ajutorul intrebarilor, educatoarea dirijeaza atentia copiilor
spre fiecare imagine, ei trebuind sa retina: cadrul desfasurarii actiunii, personajele implicate in
actiune, actiunile lor importante. Prin surprinderea emotiilor si stirilor personajelor se
realizeaza participarea afectiva a copiilor, prin care se formeaza si se dezvolta unele trasaturi
de caracter.

Aceasta secventa se realizeaza in felul urmator:

- crearea povestirii pe fragmente, corespunzator ordinii ilustratiilor, la care participa mai

multi copii;

- povestirea integrald realizata de un singur copil, povestire ce trebuie repetata de alt copil

pentru o mai eficienta fixare.

- Solicitarea educatoarei adresata copiilor pentru a se gasi un titlu povestirii create.
incheierea activititii- consta in actualizarea unei povestiri cu tematica asemanitoare povestirii
create de copii si stabilirea mesajului povestirii. Activitatea se poate incheia cu un joc de
miscare sau un joc muzical.

b. Povestirile cu inceput dat
In aceasta activitate li se solicitd copiilor s realizeze, prin mijloacele lingvistice proprii, o
povestire al carei Inceput este dat de catre educatoare. Specificul acestei activitdti consta in
schimbarea rolului copiilor: din ascultatori ei devin creatori ai povestirii, care trebuie sa
continue evenimentul inceput de educatoare. Realizarea acestei activitati reclama indeplinirea
urmatoarelor obiective:

- Sa asculte cu atentie expunerea educatoarei;

- Sa sesizeze si sd retind momentele semnificative ale naratiunii educatoarei;

- Sa-si imagineze personaje si intdmplari adecvate inceputului dat pentru continuare;

- Expunerea corecta, logica si coerentd a evenimentelor si personajelor imaginate.

Reusita acestei activitati depinde si de momentul in care educatoarea intrerupe expunerea:

acest moment trebuie sd corespunda intrigii si sd faciliteze continuarea povestirii in mod



personal. La intreruperea povestirii educatoarea trebuie sa puna cateva intrebari ajutatoare sau
sa dea sugestii suplimentare copiilor.

In incheierea activitatii, educatoarea trebuie si aprecieze povestirile, evidentiindu-le pe cele
mai reusite. Daca nici o povestire nu indeplineste cerintele didactice, educatoarea trebuie sa

compuna o povestire care sa le serveasca copiilor ca model.

c. Povestire pe baza unui plan dat

Ca structura, si aceasta activitate se compune din: organizarea, desfasurarea si incheierea
activitatii. Specific pentru aceasta activitate este planul dat copiilor de educatoare care sa le
orienteze atentia spre aspectele esentiale ale povestirii, in succesiunea lor logica, spre actiunile
personajelor si spre trasaturile lor principale. Planul acesta poate fi mai succint sau mai
dezvoltat, in functie de nivelul grupei. Planul poate fi dat in forma propozitiilor interogative sau
sub sub forma de titluri.

d. Povestire dupa modelul educatoarei
Acest tip de povestire se organizeaza incepand cu grupa mare, unde capacitatile de comunicare
ale copiilor sunt indeajuns de dezvoltate. Structural, si aceste activitati se compun din:

1. Organizarea activitatii

2. Desfasurarea activitatii, constand din:
Introducere in activitate — anuntarea temei si a unor obiective;
Expunereaa povestirii — model de catre educatoare- care trebuie sa aiba un subiect simplu,
apropiat de experienta de viata a copiilor si sa aiba valoare educativa.
Aprecierea povestirii
Tematica povestirilor create de copii dupa modelul educatoarei, de obicei, variaza intre:

- Fapte cotidiene, intdmplari, momente traite de ei, de familia lor, de prieteni;

- Intamplari din viata animalelor.
Conpiii trebuie sa-si imagineze locuri, fapte, evenimente care se pot petrece in realitate, in viitor,
ca In desene animate ori ca in vis. Educatoarea are sarcina de a incuraja imaginatia si
originalitatea copiilor, va urmari, de asemenea, educarea moral-civica prin mesajul povestirii
create de copii.

3. incheierea activititii- presupune creativitate din partea educatoarei, disponibilitate

pentru noi si originalitate.

Povestile au trasaturi specifice, deosebite de cele ale basmelor atat prin subiect cét si prin

personaje, fiind mult mai apropiate de realitatea vietii de toate zilele. Fantasticul ocupa un loc

secundar sau chiar lipseste si este Tnlocuit uneori de diferite forme ale superstitiilor.



Tema este aceeasi ca a basmului, lupta dintre bine si rau, dar la baza conflictului std, de cele
mai multe ori, contradictia dintre reprezentatii unor interese antagoniste: taranul si boierul,
argatul si stdpanul, taranul si popa. Alteori, conflictul se incheaga in sfera relatiilor de familie,
provocat de rautatea, viclenia, invidia sau lacomia mamei vitrege. in sfarsit, in alte povesti,
conflictul e cauzat si de ciocnirea dintre oamenii dotati cu calitdti morale deosebite si cei
dominati de diferite naravuri dispretuite de popor. Cu acest prilej, folosind adesea ironia si
umorul, sunt biciute lenea, ingdmfarea, lacomia, prostia etc.

Subiectele povestilor sunt atat de proportii mai mici, cu peripetii mai putine. Ele se axeaza
pe aspecte din viata sociald sau de familie. Prin caracterul lor de ascutita satird, povestile au
scopul de a combate unele deprinderi morale sau trasaturi de caracter dispretuite de popor:
zgarcenia, minciuna, lenea, lacomia, Ingamfarea, siretenia, viclenia etc.

In povesti, personajele se grupeaza in doui categorii bine distincte. Trasaturile caracteristice
ale personajelor, desi, sunt hiperbolizate, contureaza fie pe oamenii isteti, iscutiti, curajosi,
harnici, fie pe cei ce au anumite cusururi. Astfel exagerarea comica provoaca dispret sau
dezaprobare.

Protagonistul in povesti este aproape intotdeauna un om din popor, a carui caracteristica
dominanta e istetimea mintii. Eroul pozitiv este un om muncitor, modest, cinstit si drept.

Datorita agerimii mintii, stapanirii de sine, curajului, demnitatii morale, dar mai ales istetimii
si iscusintei sale, el Tnvinge pe dusmani. Simbol al istetimii si al glumelor este personajul
intalnit n folclorul diferitelor popoare sub denumiri diferite: Pacald (la romani), Till
Eulenspiegel (la germani), Ludas Mathy (la maghiari), Ivan (la rusi) si Nastratin (la orientali)
etc.

Subiectele povestilor la care Pacald este figura centrala sunt variate, dar din toate reiese
istetimea eroului, firea sa glumeatd, pofta lui de a pacali oricand pe cineva si de a ironiza unele
naravuri ale oamenilor. Pacald e tipul omului din popor, glumet si istet, care stie sa iasa
invingdtor din toate Tncurcaturile si greutatile vietii.

Compozitia povestilor cu subiecte izvorate din viata reala este deosebita de cea a basmelor.
Actiunea este simpla, asemandtoare cu faptele din viata de toate zilele, desfasurandu-se
dinamic. Nararea faptelor este invioratd de un dialog viu. Ca nota caracteristica, din majoritatea
povestilor se desprind umorul si gluma, care apar ca o trasaturd dominantd a personajului
principal.

Valoarea educativa a acestor povesti consta tocmai in contributia pe care o aduc la formarea
unei atitudini de combatere a unor manifestari negative din comportamentul oamenilor: lenea,

lacomia, Ingamfarea, prostia etc.



I.5. Mijloace de stimulare a potentialului creativ al copiilor prin povestire

Multe dintre continuturile prevazute de programa pentru activitatile de educare a limbajului
sunt un mijloc de activare si dezoltare a potentialului creativ al prescolarului:
- deprinderea de formare a cuvintelor pe baza unor sunete si silabe date;
- 1mbogatirea vocabularului cu verbe, adverbe si locutiuni adverbiale, prepozitii,
conjunctii si locutiuni conjunctionale;
- structurile gramaticale proprii limbii roméane;
- deprinderi de formulare nuantatd a raspunsurilor la intrebarile receptate;
- deprinderea de a formula intrebari;
- deprinderea de a purta conversatii pe o tema aleasa sau data;
- mijloace expresive verbale, paraverbale, nonverbale;
- deprinderea de a crea povestiri dupa imagini, dupa model, dupa o jucarie.

In toate activititile de educare a limbajului, creativitatea verbala tinde si devina productiva.
Insusirea limbii ( in mod constient sau prin imitatie) permite copilului s comunice cu ceilalti,
sd-si exprime trairile, uimirile, parerile, dorintele, nedumeririle, sd ceard si sd transmitd
informatii.
urmatoarele sarcini ca avand o mare valoare formativa:
» identificarea cuvintelor, silabelor, sunetelor in propozitii date sau dupd imagini;
* gdsirea unor cuvinte noi prin schimbarea unui sunet (initial, final, din interiorul cuvantului) in
cuvinte date (dor, dur, dar; pol, pod, por; pod, nod, rod; nas, pas, vas; sac, suc, etc.);
» identificarea sinonimelor si antonimelor unor cuvinte si integrarea lor In propozitii, in vederea
evidentierii modificarii semnificatiilor;
« identificarea tuturor adjectivelor care pot fi asociate unor substantive ( floare mica, minunata,
parfumata);
* identificarea tuturor adverbelor care pot fi asociate unor verbe ( merg mult, repede, oriunde,
maine);
+ formularea cit mai multor propozitii referitoare la un obiect sau o imagine;
» formularea cat mai multor Intrebari referitoare la un obiect sau o imagine.

Povestirile copiilor reprezinta o alta modalitate de stimulare a potentialului creativ; ele

demonstreaza capacitatea copilului de a exprima intr-o alta creatie viziunea si atitudinea fatd de



un model literar. Copilul 1si manifestd nestingherit initiativa, spontaneitatea si fantezia
inepuizabila.

Atitudinea creatoare pe care o are fatd de limbaj depinde de natura mesajului pe care il
productie convergentd sau una divergentd. Daca prescolarul foloseste formulari stereotipe,
automatisme verbale, este vorba de o productie convergentd. In masura in care copilul fsi
diversifica modalitatile de exprimare sau creeaza fraze intinse, se poate vorbi de o productie
convergentd sau una divergentd. Cu cat intervin constrangerile exterioare, regulile, modelele
impuse, interventiile apreciative ale adultului, cu atat creste ponderea productiei convergente.
Productia divergenta legata de libertatea, spontaneitatea exprimarii va fi stimulata chiar daca ea
apare ca o amenintare la ordine si disciplind. Mobilizarea copilului pentru a indica consecintele
comportamentelor comportamentelor realizate de personaje, pentru a prezenta modalitati de
prevenire a unor situatii neplacute, pentru a modifica actiunea, prin diminuare sau multiplicare,
activeaza si dezvolta potentialul creativ.

In povestirile create de copil, surprinde simbioza dintre real si imaginar. Povestirile lui sunt
scurte, fard explicatii intinse, cu aparenta incoerentd, o inldntuire spontand de imagini. Copilul
se centreaza pe intamplari cu animale sau cu oameni in care se intrevad, in acelasi timp, umorul
dar si conflictele, problemele cunoscute direct sau indirect. Experienta personala este punctul
de plecare.

Copilul va fi stimulat s introduca personaje noi, sd inlantuie si sd complice actiunile, s se
indeparteze de subiectele stiute, combinandu-le sau transformandu-le. Incurajirile verbale si
nonverbale, intrebdrile si exclamatiile retorice ale educatoarei, ca rdaspuns la formuldrile
copilului, ascultarea activa, aprecierea formularilor si solutiilor neobisnuite, inedite sunt menite
sa stimuleze actul creativ. ( E. Rafaila, 2002).

Prin activitatile de repovestire se exerseaza vorbirea copiilor dar se dezvolta si memoria
voluntard, imaginatia, atentia si gandirea logicd. Activitatea de repovestire se poate organiza
incepand cu grupa mica, dar povestile si povestirile trebuie sa fie scurte, simple, cu actiuni
repetitive. La grupa mijlocie se repovestesc povesti de mai mare intindere, ajungand la grupa
mare si se repovesteasca povesti ample, cu multe personaje, cu desfasurare complexa. In functie
de varsta, copiii redau mai simplu sau mai dezvoltat continutul unei povesti.

Un mijloc obisnuit de educare a potentialului creativ al prescolarului este lectura dupa
imagini. Tablourile reprezintd adevarate texte iconice pe care copilul Tnvatd sa le citeasca
creativ. Dupa descrierea tabloului, copiii pot pune Intrebari, pot formula titlul acestuia, pot sa

se completeze unul pe celdlalt. Audierea basmelor si a povestilor permite familiarizarea



prescolarilor cu structura basmului popular si cu o serie de procedee imaginative ca:
amplificarea (Flamanzila, Gerild, Zmeoaica), diminuarea (Degetica, Degetel), multiplicarea
(Balaurul cu 7 capete, Capra cu trei iezi, Cei 7 pitici).

Descoperirea semnificatiilor, formularea titlurilor amplifica fluiditatea si flexibilitate.

Aceastd activitate are doud componente de bazd: observarea dirijatd a imaginilor si
dezvoltarea capacitatilor de receptare si de exprimare a mesajelor.

Prima componenta a activitatii se realizeaza prin perceperea organizata si dirijatd de catre
educatoare a imaginilor pe baza analizei, sintezei si a generalizarii datelor din imagine.
Perceperea se realizeaza prin metoda conversatiei, pornind de la elementele cunoscute de copii,
de la experienta lor cognitivd. Componenta verbala a activitatii se realizeaza concomitent cu
perceperea imaginilor: copiii trebuie sd analizeze imaginile, sa le descrie, sa le interpreteze si
sa le compare, folosind un limbaj propriu.

Materialul intuitiv trebuie sa satisfaca urmatoarele cerinte:

a. Sub aspect tematic:

- sa corespunda programei, fiind accesibil si interesant;

- sa asigure realizarea obiectivelor cognitive si afective;

- sd indeplineascd cerinte didactice: claritate, vizibilitate, accesibilitate, atractivitate;

- sa aiba valoare estetica.

b. Din perspectiva scopului didactic:

- sa asigure unele reprezentdri corecte,

- sd contribuie la exersarea capacitatii de comunicare orala prin prezentarea unor actiuni,

prin prezentarea unor relatii dintre personaje;

- sa aiba dimensiuni corespunzatoare pentru a permite analiza si compararea elementelor
componente, sa permitd perceperea fara dificultate a imaginii. La lectura pe baza de
imagini nu trebuie folosite multe imagini pentru a nu dispersa atentia copiilor.

Un exercitiu de dezvoltare a capacitatii de concentrare a atentiei si de intelegere a unui mesaj
oral poate fi sugerat de audierea unor filmulete. Educatoarea spune povestea inregistrata intr-
un filmulet copiilor organizati in grupuri mici, In timp ce un grup ascultd povestea, celelalte
grupuri se indeletnicesc cu alte activititi. In timp ce copiii ascultd povestea, ei urmaresc textul
pe carte. Educatoarea intrerupe din cand in cand filmuletul, atrdgand atentia copiilor asupra
textului corespondent, asupra ilustratiilor clarificatoare.

Copiii trebuie implicati in mod activ in povestirea si citirea povestilor, aratandu-li-se
ilustatiile si discutandu-le cu ei. Ei vor participa la repetitia rimelor, cantecelelor, vor bate din

palme, vor imita personajele din povestire (ursul, lupul etc).



De asemenea, prescolarii vor trebui incurajati In anticiparea evenimentelor care urmeaza (Ce
credeti ca s-a intdmplat?, Ce credeti ca a facut Scufita Rosie?, Ce credeti cd a facut capra? etc.).
Se va discuta cu ei pe parcurs in ce fel evolueaza sentimentele lor (veseli, tristi, curiosi, suparati

pe lup, s.a.m.d.).

|.6. Particularititile limbajului copilului prescolar in perspectiva actului povestirii

In procesul de educatie este foarte important si acordam atentie cunoasterii nivelului de
dezvoltare psihica si fizica a copiilor cu care interactiondm, deoarece ¢ necesar sa raspundem
nevoilor fiecaruia in parte. Ne putem raporta desigur, la o serie de criterii, dar trebuie sa tinem
cont cd acestea difera intr-o anumitd masurd, de la individ la individ. Acest demers de
cunoastere in profunzime a dezvoltarii psihice a copiilor, este unul complex, dificil, continuu,
care presupune utilizarea de metode si mijloace diferite, in contexte variate.

Varsta prescolard este cunoscuta ca varsta marilor schimbari atat la nivel fizic, cat si la
nivel psihic. Relatiile copilului cu lumea Inconjuratoare se modifica. El doreste sa se implice in
cunoasterea si transformarea lumii care i se arata, in afara sferei familiale. Raportul sau vis-a-
vis de cunoastere presupune schimbari, deoarece activitatea copilului devine mai complexa,
variatd, desfasuratd in profunzime. Atitudinea interogativa ce reiese din ,, De ce-ul” exprimat
des, 1l ghideaza si-1 ajuta pe copil sa observe, sa experimenteze, sd cunoasca, sd reflecteze si sa
aplice.

Dezvoltarea psihica generala a copilului presupune o serie de modificari ce se petrec la
nivelul gandirii, memoriei, limbajului, atentiei, imaginatiei si senzorialitatii. Acestea nu au loc
imediat, ci in timp, ca urmare a acumularii de informatii, a cunoasterii lumii exterioare, a
interactiunilor cu ceilalti etc. Se configureaza astfel, pas cu pas, traseul vietii umane.

Prescolaritatea poate fi impartita in trei perioade, pentru ca fiecareia ii corespund 0 serie
de caracteristici:

- prescolarul mic incearcd sa se despindd de mediul familial si Incepe sa exploreze mediul
inconjurdtor. Treptat, nu mai doreste sd-si satisfaca nevoile imediat, ci incepe sa le combine cu
alte activitati. In ceea ce priveste relatiile sale cu lumea exterioard, observam ci adaptarea la
gradinitd se realizeaza mai greu, deoarece este Incd dependent de mediul familial. El nu se
exprima foarte bine, se joaca mai mult singur si nu Intelege mereu tot ce i se spune.

- prescolarul mijlociu desfasoara activitati mai complexe, solicitante, devine mai interesat

de mediul inconjurator. Perceptiile acestuia incep si ele, sa se dezvolte. Acesta se adapteaza mai



usor la gradinitd, deoarece incepe sd devind autonom din mai multe puncte de vedere. Se
dezvolta Intr-un ritm alert atat limbajul, imaginatia, creativitatea, cat si memoria care este mai
activa. Egocentrismul nu se mai manifesta la aceeasi intensitate ca pana acum. Jocul alaturi si
impreund cu copiii, incepe sa-i placa. Cand vine vorba de povesti, intrd cu usurintd in lumea
aceasta fermecata si traieste laolalta cu personajele, intamplarile prin care trec.

- prescolarul mare participa la activitati din ce in ce mai organizate, ghidate de reguli, dar
bazate tot pe joc. Au loc modificari majore la nivelul perceptiilor, care isi aduc aportul in
procesul observatiei, la nivelul limbajului si memoriei, care se imbogatesc, la nivelul gandirii
logice si atentiei, care Incepe sd fie de lunga duratd. Prescolarul mare se adapteaza usor la orice
activitate este supus, in orice situatie. Programul sau este mai incarcat, activitatile mai
numeroase $i cerintele variate. Acesta are capacitatea de a-si organiza singur activitatile.

Aceasta perioada a prescolaritatii, va avea efecte asupra integrarii copilului in etapele
urmatoare ale dezvoltarii lui. Asadar, schimbarile care se petrec nu sunt doar cantitative, ci si
calitative si sunt influentate de mediu si educatie. Acesti doi factori actioneaza asupra
predispozitiilor psihice cu care se naste copilul, dezvoltandu-le si imbogatindu-le permanent.
Copilul devine din ce in ce mai sigur pe sine pentru cd in plan socio-emotional are loc aparitia
constiintei morale care 1i faciliteaza adaptarea la mediul social, in plan cognitiv acesta dispune
de o dorinta si o sete de cunoastere. Astfel, viata afectiva este in transformare. Copilul nu mai
este la fel de expansiv, ci incepe sa se controleze, ba chiar sa fie mai reticent fatd de cei din jur.
El invata sa mai renunte la dorintele personale in favoarea realizarii unor sarcini de ordin social
adecvate varstei. Isi fac aparitia sentimente ca: vinovitia, rusinea, mandria. Totodati, creste
autonomia, ca urmare a formdrii unor deprinderi si priceperi.

Educatia are un rol hotdrator in devoltarea psihicd a copilului. Ea trebuie adaptatd
permanent complicand si variind cerintele educative, prezentandu-le intr-o forma noua, intr-un
context diferit. Cunostintele transmise trebuie adecvate nivelului lor de intelegere, mediului in
care traiesc si necesitatilor individuale.

Cei mai importanti piloni sunt familia si educatorii. Acestia din urma, trebuie sa vina in
sprijinul familiei, continudnd si amplificand actiunile, priceperile, deprinderile, atitudinile.
Copilul doreste sa acumuleze cat mai multe informatii, sa rezolve probleme, sa-si aduca aportul
la bunul mers al lucrurilor. Comunicarea cu adultul este deosebit de importantd pentru
dezvoltarea psihica a copilului prescolar. Prin intermediul acesteia, copilul asimileaza treptat
experienta sociald si va Incepe sd o transpund singur, in fapte practice. Mimica, gestica,

intonatia, ritmul vorbirii, insotesc acest proces de dezvoltare al copilului.



Limbajul este in strinsd legiturd cu gandirea. In prescolaritate, limbajul este un
instrument important, activ si complex, care contribuie la gestionarea relatiilor cu cei din jur si
totodatd, organizeaza viata psihicd. Prin limbaj copilul reuseste sa-si exprime trairile, emotiile,
dorintele. Pronuntia se corecteaza, precum si acordul gramatical in propozitie. Vocabularul se
imbogateste ajungand de la 700-800 de cuvinte la inceputul prescolaritatii, la aproximativ 2000
de cuvinte in jurul varstei de 6 ani. La prescolarul mic, predomina limbajul situativ ce cuprinde
propozitii simple insotite de gesturi. Influentele mediului educativ se observa in evolutia mai
rapida sau mai lentd a vocabularului. Aici educatorul intervine si corecteaza aceste deficite, prin
intermediul activitatilor organizate, a medierii relatiilor dintre copii.

Senzorialitatea se afld pe o panta ascendenta. Cu ajutorul senzatiilor, copilul face
legaturi cu lumea exterioard. Simtul vazului se perfectioneaza, se structureaza. Simtul tactil se
transformad 1n abilitate. Acestea sunt insotite de limbaj specific, cu termeni noi, imbunatatiti.
Auzul se dezvolta si el. Copilul este capabil sa discrimineze sunete produse de anumite obiecte.
Cu ajutorul acestora, prescolarul acumuleaza multe informatii. El invata sa diferentieze culori,
activitati si unelte specifice, animale, plante, obiecte in functie de caracteristicile date.

Perceptiile se adancesc, combinand mai multi analizatori si reusesc sa distingd marimea,
adancimea, forma sau relieful obiectelor. Ele trebuie dezvoltate atdt prin cuvinte, cat si prin
imagine, pentru ca fondul perceptiv sa se poata extinde. Apar si alte forme ale perceptiei, cum
este observatia cu scop, organizati si planificati. Incepand cu prescolaritatea mijlocie,
perceptiile copilului cu privire la spatiu si timp se structureaza, se concretizeaza. Ei fac diferenta
acum, Intre momentele zilei, caracteristicile fizice ale obiectelor. Se perfectioneaza si perceptia
distantei, prin raportare la obiecte fixe. Activitdtile de desen si modelaj au o contributie majora
in dezvoltarea perceptiilor si chiar dacd la inceput copilul are nevoie de sprijinul educatoarei,
spre sfarsitul perioadei acestia reusesc sa se apropie mult de caracteristicile reale ale obiectelor.
Observarea unor insusiri mai importante ale obiectelor si exprimarea lor in cuvinte, contribuie
la formarea reprezentarilor care, la acastd varsta sunt incdrcate de insusiri situationale si
concrete. Reprezentdrile se imbogatesc permanent. Ele sunt importante in viata copilului pentru
ca pe de o parte, 1l ajuta sd descrie obiectele in absenta lor, iar pe de altd parte, sd-si actualizeze
cunostintele anterioare si sa le integreze in sistemele actuale si viitoare. Prescolarul are nevoie
de contact direct cu obiectele pentru a extrage informatii relevante. Dezvoltandu-se limbajul,
experienta intuitiva se fixeazd mai bine si totodatd prin intermediul cuvantului ea poate fi
actualizatd la nivelul reprezentarilor. Cu cat descrierea obiectului este mai detaliatd si se
bazeaza pe un suport intuitiv sugestiv, cu atat reprezentarile copilului vor fi mai clare. Pe la

sfarsitul prescolaritatii, se prefigureaza caracterul schematizat si generalizat al reprezentarilor,



marind coerenta vietii psihice a copilului. Dispunand de o baza complexa, poate sa opereze cu
informatiile acumulate in situatii diverse, implicand toate componentele intelectului: atentia,
memoria, limbajul, gandirea etc.

Memoria se imbundtiteste, ca urmare a dezvoltarii vorbirii si opereaza activ cu
reprezentdri complexe. Daca pe la 3-4 ani, memoria prescolarului este involuntara bazata pe
asociatii, mai tarziu pe la 4-5 ani prin intermediul jocului, facilitator al procesului, memoria
devine voluntara. El incepe sd vada necesitatea memorarii unor aspecte sau sarcini ce-I revin,
in vederea reproducerii lor ulterioare 1n alte contexte. Mediul educativ influenteaza dezvoltarea
memoriei voluntare a copilului, astfel conditiile educative asigurate, trebuie sa fie adecvate.

Atentia este Intr-o continud tranzitie si transformare. Sub influenta gandirii si al
limbajului, incepe procesul organizarii atentiei voluntare. Atentia capatd un pronuntat caracter
activ si selectiv, marindu-si totodatd, volumul. Perioada de concentrare asupra unei anumite
activitati, creste odata cu varsta ( la 3 ani, 7 minute; la 4 ani 12-14 minute; la 5 ani 20-25 minute
si spre finalul prescolaritatii, 6/7 ani, 30-40 minute). Printre mijloacele care ar putea contribui
la dezvoltarea si educarea atentiei copilului se numara: fixarea unor sarcini clare, concise, de
catre adult, precizarea obiectivelor urmarite pe parcursul unei activitati, exprimarea clara,
expresiva, utilizarea seturilor de intrebari in anumite momente ale zilei. Daca atentia voluntara
poate fi stimulatd prin utilizarea ineditd a unor particularitati ale materialelor sau solicitari,
memoria voluntara trebuie trezitd prin mijloace mai subtile, cum ar fi: stimularea si dezvoltarea
vointei, largirea sferei intereselor copiilor.

Gandirea este legatd de reprezentari si limbaj, dezvoltandu-se pe baza experientei de
viata, prin intermediul analizei, sintezei, generalizarii si abstractizarii. Gandirea prescolarului
mic este elementard, primitiva, simplistd. Specific acestei varste este caracterul animist al
gandirii copilului care atribuie calitdti umane obiectelor si fenomenelor. Ea trece la faze
superioare pe masura ce copilul inainteazd in varsta. El dobandeste in mica prescolaritate,
capacitatea de a sesiza anumite relatii dintre obiecte, cum ar fi succesiunea, cauzalitatea,
simultaneitatea, iar mai apoi capacitatea de a le clasifica. Treptat, devine in stare sd compuna si
sd descompuna grupe de obiecte, cifre si sd realizeze operatii mentale. Copiii de varstd
prescolard mijlocie si mare opereaza activ cu raporturi de marime, cantitate, spatiu, de parte si
intreg. Aceastd logica a relatiilor se constituie pe baza experientei practice. ,,Evolutia formelor
de expimare a gandirii, inseamna trecerea de la judecati particulare transductive, afirmative,
interogative si exclamative, catre judecatile asertorice, categorice, ipotetice si apoi negative.
Tot 1n aceastd perioada se realizeaza trecerea de la rationamentul inductiv catre cel deductiv” (

Popescu, E., 1978, pag.18).



Imaginatia 1si largeste orizonturile. Copilul incepe sad creeze situatii noi pentru

contextele Tn care nu cunoaste urmarea, atribuie acestora emotii, triri intense, urmand a-si
modifica traseul sau starea, dupa o perioada de timp sau ramane fara idei. Imaginatia este
caracterizata de instabilitate pe la 3-4 ani, Tnsa ea se structureaza si devine un act intentionat si
congtient, in jurul varstei de 5-6 ani. Atunci cand doreste sa se refugieze intr-o altd lume, in
care domneste ordinea, armonia, iar nevoile i sunt satisfacute dupa bunul plac, prescolarul
apeleaza la imaginatie. In aceastd lume nou creati, el rezolva problemele asa cum consider3,
ofera solutii care sunt in acord cu propriile interese si proiecteaza contexte favorabile. La
aceasta varsta, In viata copilului are loc o ,,explozie” a imaginatiei, cu o larga deschidere catre
fantastic. Apeland la fondul afectiv ce se imbogateste permanent, educatoarea il poate ghida
prin joc spre o anumitd cale care duce la indeplinirea unor obiective, 1i poate influenta
dezvoltarea imaginatiei, stimuland totodata creativitatea acestuia.
Evenimentele ce se petrec in copilarie au un rol hotarator in dezvoltarea armonioasa ulterioara,
ceea ce inseamnd ca principalele trasaturi ale personalititii sunt determinate nu numai de
constitutia genetica, ci si de experientele pe care le-a trdit In primii ani de viata. Astfel, copiii
crescuti intr-un mediu stimulativ au o dezvoltare intelectuala frumoasd Etapa prescolaritatii-
prezentata, in literatura de specialitate, ca cea de-a doua copildrie- se caracterizeaza printr-un
ansamblu de trasaturi care individualizeaza atat varsta ca atare, cat si fiecare subiect al educatiel,
ritmul individual de dezvoltare constituind acum cu precadere premisa oricarui proces centrat
pe copilul prescolar.

In acest context, in proiectarea fiecarui demers instructiv-educativ (si nu numai) trebuie
avute in vedere elementele de ordin psiho-fiziologic ce definesc subiectii educatiei la aceasta
varsta, conditionandu-le pe cele de ordin pedagogic. De aici cele doua directii pe care se
construieste capitolul de fatd — pe de o parte, coordonate ale psihologiei copilului prescolar si,
pe de alta parte, aspecte care redimensioneaza stiinta educatiei, In general, particularizand-o in
asa- numita pedagogie prescolara.

Ca ramurd a psihologiei varstelor — aldturi de psihologia sugarului, a anteprescolarului, a
adolescentului, a adultului, a batranului — psihologia copilului oferd date relevante pentru
caracterizarea multipla a subiectilor educatiei.

Prin raportare la diferitele teorii asupra dezvoltarii personalitdtii umane, cu rol in punctarea
anumitor aspecte care individualizeaza fiecare etapa, fiecare ciclu de dezvoltare, fiecare (tip de)
individ, varsta prescolara poate fi caracterizata in asociere cu:

* etapa preoperationala a dezvoltarii inteligentei, reflectatd in cele doua stadii:

- stadiul gandirii simbolice si preconceptuale: 3-4 ani;



stadiul gandirii intuitive: 4-7/8 ani;

* primul stadiu al moralitdtii preconventionale (in cadrul teoriei dezvoltarii morale):
pana la 6 ani (cand copiii apreciaza corectitudinea unui comportament din perspectiva
« al treilea si al patrulea stadiu in dezvoltarea psihosociald, stadii caracterizate prin
prisma unor conflicte- tip:

conflictul initiativa- vinovatie: intre 3 si 5 ani;

conflictul sarguinta- inferioritate: Intre 5 si 6 ani etc.

« stadiul personalismului (3-6 ani), marcat prin 3 faze:

faza opozitiei- prin opozitia fata de adult, copilul se diferentiazd de acesta si isi afirma
personalitatea;

faza seductiei - "perioada de gratie" de la 3 la 5 ani, cand copilului 1i place "sa se arate",
sa-si demonstreze calitatile, cand e capabil "sa se observe" si "sa se contemple in operele
sale";

faza imitatiei — interesul copilului se intoarce treptat dinspre sine cétre lucrurile
exterioare lui — "perioada sincretismului infantil" si prima parte a stadiului categorial
(in conditiile 1n care acesta caracterizeaza perioada 6-12 ani);

« stadiul descoperirii realitdtii externe (3-6 ani) si inceputul stadiului dezagregarii

.....

In ansamblu, caracteristicile copilului prescolar se constituie intr-un sistem ale cérui

componente reprezintd premisele proiectdrii si realizarii oricarui tip de activitate cu copiii

apartinand acestui nivel de varsta (de unde si necesitatea cunoasterii acestora de catre cadrele

didactice, de catre parinti, etc.); avem in vedere aici urmatoarele aspecte:

dezvoltarea psihomotricitatii este realizata in raport cu formarea schemei corporale,
cunoasterea propriei imagini (de exemplu, momentul in care copilul se recunoaste n
oglinda, intr-o fotografie etc.) si reprezentarea de sine;

cresterea fizica se realizeaza de la circa 92 cm/14 kg, la aproximativ 116 cm/22 kg;

se manifesta caracterul de dreptaci, stdngaci sau ambidextru al manualitatii copilului;
se formeaza si dezvoltd deprinderi asociate procesului alimentarii, imbracarii, igienei,
odihnei etc.;

experienta senzoriala este dirijata, in vederea optimizarii, prin cuvant, care capatd rol
deosebit si in trecerea de la perceptia schematica, nediferentiata, la cea organizata, cu o
anumita finalitate;

reprezentdrile ( "evocatoare, de completare, de anticipare si fantastice) se dezvolta;



gandirea are un caracter concret; realul se imbina cu imaginarul ( explicarea prin magie
a multor situatii, actiuni, a existentei unor obiecte, fiinte etc.); gandirea copilului este
caracterizata, de altfel, prin "tendinte ludice" pana pe la 7-8 ani, in conditiile in care este
dificild diferentierea fabulatiei de gandirea consideratd ca adevarata la aceastd varsta;
categoriile esentiale ale gandirii copilului intre 3 si 7-8 ani au fost sintetizate de Jean
Piaget prin raportare la: functia explicatoare: cauzalitate/realitate, timp si loc; functia
mixtd: motivarea actelor/justificarea regulilor; functia implicatoare: -clasificare;
nume/numadr; relatii logice;

memoria are caracter nediferentiat, pastrarea informatiilor memorate avind o durata
redusd; de asemenea, memoria este influentatd de emotivitate (retine mai usor

elementele "1

ntarite" pozitiv) si are caracter preponderent intuitiv, concret; capacitatea
de memorare este relevanta dupa 4 ani;

limbajul oral poate manifesta disfunctii, de exemplu la nivelul pronuntiei, al asocierilor
de cuvinte etc.; se constatd o imbogatire a acestei componente (intre si 5 ani copilul
poate "castiga" lunar circa 50 de cuvinte), trecandu-se de la limbajul situativ la cel
contextual (de exemplu, cazul povestirilor, al repovestirilor etc.);

atentia se mentine concentratd in masura variabila de la un copil la altul, de la un context
la altul, in functie si de factori precum starea afectiva, interesul fata de activitatea
respectiva, intdrirea pozitiva a comportamentului etc.; capacitatea de concentrare creste
de la prescolarul mic (5-7 minute), la cel mijlociu (12-14 minute) si cel mare (20-25 de
minute, uneori chiar si 40-45 de minute, n acest sens, anumite activitati desfasurate cu
prescolarii de la grupa mare — si ca modalitate de pregatire pentru scoald);

afectivitatea devine, treptat, mai controlata; starile afective se inmultesc, se imbogatesc
si se nuanteaza; se realizeazd trecerea de la emotii la sentimente; importante sunt
afectivitatea, ca "energeticd a conduitelor" si "echilibrarea prin autoreglare";
imaginatia isi dezvolta functiile de complementare, de proiectare si anticipare; se
constatd progrese in valorificarea imaginatiei reproductive, dar si a celei creatoare;
adaptarea copilului la diferite contexte, la cerintele exprimate etc. se realizeaza in grade
diferite- de exemplu adaptarea copiilor la mediul din gradinita;

relationarea imbracad forme specifice- in conditiile in care copiii cei mai mici "raman
izolati chiar la gradinita", de la 4 ani apar primele grupuri de doi, iar de la 5 ani se face

simtitd nevoia de tovarasi de joaca;



- jocul, ca activitate fundamentala, se diversificd si se imbogateste in functii; de
asemenea, situarea/gradarea jocurilor: "jocurile pur functionale, apoi jocurile de
fictiune, de achizitie si de confectionare";

- Invatarea, atat cea sociala (relationald, interactionald), cat si cea didactica, se constituie
in factor al dezvoltarii copilului, al achizitionarii de cunostinte, al formarii deprinderilor
de munca intelectuala etc.

Principalele caracteristici ale copilului prescolar sunt sintetizate, in literatura de specialitate,
si din perspectiva stadiilor identificate in cadrul celei de-a doua copilarii, sinteza utild prin
prisma raportarii la grupele (mica, mijlocie si mare) din gradinita;

- "prescolarul mic (3-4 ani)- explorarea, largirea, cunoasterea mediului; adaptare la

gradinita relativ dificila; amprenta mediului, joc expansiv;

- Prescolarul mijlociu (4-5 ani)- cresterea autonomiei in autoservire si imbricare;
dezvoltare a jocului cu subiecti; dezvoltarea imaginatiei verbale; dezvoltarea de
aptitudini;

- Prescolarul mare (5-6 ani)- dezvoltarea sociabilitdtii, jocul cu rol, comunicarea
(vorbirea contextuald); dezvoltarea vietii interioare, a aptitudinilor”.

In contextul existentei, incd, in invitamantul prescolar si a copiilor de 6-7 ani, precum si ca
preambul al ideii de continuitate intre cele douad cicluri (prescolar si scolar mic), prezentam aici
si caracteristicile copilului de 6-7 ani, considerat in lucrarea avuta in vedere ca "scolar
incepator" (in acest sens, se poate considera ca relevanta si sintagma "grupd mare" utilizatd in
contemporaneitate): "alfabetizarea"- relatii de competitie; admiterea tutelei; diversificarea
invatarii; jocuri cu reguli, submisia la reguli”.

Aspecte particulare ale limbajului prescolarilor

Intre egocentrism si socializare, intre individual si general, intre autocomunicare si
comunicare, intre situativ si contextual, limbajul copilului prescolar se caracterizeaza printr-0
serie de elemente a caror cunoastere este implicit raportatd la modalitatile in care activitatile de
educare a limbajului la aceasta varsta sunt gandite, puse in practica, evaluate, ameliorate,
extinse etc.

Considerat "instrument esential al adaptarii sociale", limbajul capétd valori deosebite in
cazul copiilor; Jean Piaget particularizeaza, din aceastd perspectiva, functiile limbajului
(raportandu-se initial la cea esentiala- de comunicare a gandurilor), identificandu-le pe cele
specifice limbajului copiilor, concretizate in doua directii: "egocentrica" si "socializanta":

(1) limbajul egocentric, reprezentat prin:



repetitie (écholalie)- repetitia silabelor sau cuvintelor (din placere, nu cu o anumita
finalitate);
monolog- copilul vorbeste pentru el, ca si cum ar gandi cu voce tare; el nu se adreseaza
nimanui";
monolog in doi sau colectiv- "fiecare asociaza celuilalt actiunea sa sau gandirea sa la
un anumit dat, insa fara grija de a fi auzit sau Inteles realmente; punctul de vedere al

interlocutorului nu intervine niciodata: interlocutorul nu este decat un excitant".

(2) limbajul socializat, implicand:

informatie adaptati- copilul comunicd, informeaza, poate influenta comportamentul
interlocutorului prin ceea ce transmite etc., se vorbeste despre "informatie adaptatd" in
cazul 1n care copilul se plaseazad "in punctul de vedere al interlocutorului”, altfel — este
monolog colectiv;

critica- implica remarcile (desi mai mult afective decat intelectuale) ale copilului asupra
celuilalt, asupra comportamentului, actiunii acestuia;

ordine, rugaminti si amenintéiri- presupun actiunea unui copil asupra altui copil;
intrebari- sunt incluse in limbajul socializat prin prisma faptului ca se asteapta raspuns
la aceste Intrebari formulate de copil;

raspunsuri- apar doar ca urmare a unor intrebari formulate clar, direct sau a unor
ordine, nu si in cadrul dialogurilor, ca replicd la enunturi care nu sunt formulate

interogativ.

Dintr-o alta perspectiva, a analizei, in conditiile in care valorificarea limbajului genereaza,

alaturi de géndire, si influentarea actiunii, se considera cd exista trei stadii de dezvoltare la

nivelul abilitétii copiilor de a utiliza limbajul pentru directionarea comportamentului lor".

pana la 3 ani- ceea ce spune o alta persoana poate declansa o actiune, dar nu o poate
inhiba;

intre 3 si 4-5 ani- raspunsul la instructiuni este impulsiv;

dupd 5 ani- copiii declanseaza sau 1si inhibd actiuni prin prisma instructiunilor verbale

primite.

Se remarca, de asemenea, o gradare in utilizarea limbajului si din perspectiva raportarii la

ceilalti, care sunt descrisi de copii "de la atributele externe la cele interne, de la general la

specific, de la simplu la complex, de la global la diferentiat, de la exocentric la sociocentric",

pentru ca abia dupa 10-11 ani sd se ajungd la comparatia sociala, la organizare si la o anumita

stabilitate a procesului / actului descriptiv.



Universul "de ce-urilor" (care apar pe la 3 ani si sunt foarte frecvente pana spre 7 ani),

caracterizdnd asa- numita " a doua varstd a intrebarilor la copil", in conditiile in care prima

varstd vizeaza numele si locul, iar cea de-a doua — cauza si timpul, se subordoneaza celui mai

general, al diferitelor tipuri de constructii interogative formulate de copii; avem in vedere, in

acest sens, dupa prezentarea lui Jean Piaget:

» "de ce-urile":

de explicare cauzala (inclusiv finald) - "raspunsul asteptat implicd ideea de cauza sau
de cauza finala" (ex. De ce e asa de grea?), vizand explicarea unui element material;
de motivare- implica o actiune sau o stare psihica; "copilul cauta aici nu o cauza
materiald, ci intentia, motivul care a ghidat actiunea, uneori si cauza psihologica" ( ex.
Plecati? De ce?),

de justificare ( cea logica aparand de la 7-8 ani) - implica "un motiv de ordin particular,
motivul nu al unei actiuni oarecare, ci al unei reguli" (ex. De ce se spune...?);
intrebarile de explicare cauzald (La ce serveste..un anumit obiect?; Ce face sa
meargd...?);

intrebarile vizand realitatea sau istoria (Peste cdt timp e Crdaciunul? lasi este in
Romania?),

intrebarile privind actiunile si intentiile umane ( Pot sa mandnc aceasta para? Va place
mai mult sd...sau sa...?);

intrebarile referitoare la reguli sau la utilizari (Cum se scrie...un nume?);

intrebarile privind calculul (949 cdt face?);

intrebarile de clasificare si evaluare ( Este o albina?, Ce e o farfurie?, E dragut, nu-i

asa?).

Reflectare, in masura diferita de la caz la caz, a vorbirii din mediul familial, a influentelor

din gradinitd, din mass-media etc., coroborate cu valorificari originale ale comportamentelor

sistemului limbii (fara e exclude, insa, principiile studierii/ predarii-invatarii limbajului), "stilul

vorbirii copilului”" se caracterizeaza prin aspecte particulare:

* in plan lingvistic:

la nivel fonetic/fonologic

sunt specifice modificarile formei cuvintelor (prin prisma dificultatii de a pronunta
anumite sunete/grupuri de sunete, a asocierii anumitor cuvinte/realitdti denumite de
acestea (gadinita pentru gradinitd, ocogon pentru octogon, mesutda pentru mdsutd- in

asociere cu forma de plural mese etc.);



ritmul vorbirii, intonatia etc. sunt motivate cel mai frecvent de starea de spirit a
copilului;

pot fi accentuate gresit anumite cuvinte/structuri;

la nivel lexical-semantic

se constata prezenta preponderentd a cuvintelor "concrete", trimitand cétre referenti din
realitatea apropiatd universului cunoscut de copil: obiecte din mediul obisnuit de viata,
elemente ale naturii etc.: apa, masa, creion, soare, ploaie etc.);

cuvintele "abstracte™ (tip bucurie, tristete, viatd, frumusete etc.) sunt valorificate mai rar
sau chiar deloc de catre copil, mai ales la Inceputul perioadei prescolare;

pot fi actualizate de catre copii si forme neologice, populare, regionale, argotice chiar,
in functie de influentele de mediu;

sunt favorizate anumite imprumuturi din alte limbi, in conditiile in care copiii sunt atrasi
de formele inedite ale unitatilor lexicale respective: oops, ok, hello, merci etc.);

se remarca preferinta copiilor pentru semnele [+ concret], [+ individualizant] atat in
cazul cuvintelor polisemantice (culoare "creion colorat, acuarele"), cat si in conditiile
construirii de metafore, comparatii, epitete ("carbunele este ca intunericul din pivnita
cdnd este noapte", " si cand ploua, norul se face asa, ca o apa limpede, se asterne pe
tot cerul™);

se creeaza cuvinte noi prin analogie cu formele deja existente in limba (de exemplu
"mopez"- de la mop, "a da cu mopul”, "ma tincturezi"- de la tinctura, "a pune tincturda
pe rana”, etc.);

se revalorizeaza (prin substituiri, licente, dezvoltari semantice etc.) forme existente deja
in vocabularul copiilor ("vantul [...] face crengile sa faca vvv [gest] si pomii se clatina,
se macina crengile...");

la nivel gramatical

gandirea concretd, analitica, asociata planului afectiv se constituie Tn premisa a utilizarii
preponderente a timpului prezent (uneori, in povestire, si a imperfectului), a structurilor
in bloc, a constructiilor simple, in general, coordonate, a exprimarii eliptice, respectiv a
repetitiilor ca modalitate de potentare a valentelor persuasive ale mesajului ( "sta
departe, departe...");

se constatd dificultiti in realizarea concordantei timpurilor, in utilizarea formelor de
genitiv-dativ ale substantivelor si substitutelor acestora, a anumitor forme de plural,

respectiv de feminin etc.;



- lanivelul frazei, sunt actualizate propozitii/ fraze scurte si este valorificatd coordonarea
simplad copulativa (prin si ), cu rara utilizare a subordonarii (in fraze scurte)- forme de
manifestare a succesiunii prin fragmente, a viziunii fragmentare pe care o au prescolarii,
in general;

- in plan extralingvistic:

- pe langd mimica expresiva, se remarca valorificarea gesturilor substitutive (prin care
copilul descrie ceea ce nu numeste: de exemplu, o actiune, o stare etc.: "vdantul [ + gest:
miscarea crengilor"]), afective (exteriorizare a unor trairi, stari de spirit- de exemplu,
imbratisarea mamei, a unei jucarii, aruncarea unui obiect etc.), respectiv indicative (cel
mai frecvent asociate dialectelor verbale: "aici [ +gest de indicare cu degetul]”, "baiatul

acela [+ gest de indicare cu degetul]" etc.).

|.7. Metode interactive (ale gandirii critice) aplicate in educarea limbajului prin

povestire

Termenul de metoda deriva etimologic din cuvintele grecesti metha (catre, spre) si 0dos (cale,
drum). Metoda semnificad un mod de cunoastere si actiune utilizat de educator si educat, un
ansamblu de principii, reguli, tehnici, procedee si operatii constituie ca instrument al
cunoasterii, menit sa sporeascd eficienta acestora ( Elisabeta Voiculescu, 2003, pp. 68-69).
Astfel, in didactica, termenul ar putea avea sensul de drum care conduce la atingerea
obiectivelor educationale, cale parcursa de profesor pentru a le inlesni elevilor descoperirea
unor instrumente de lucru proprii (Gheorghe Tomsa, 2005, p. 127).

Metoda didactica este o cale, o modalitate concreta de realizare a procesului instructiv-
educativ, ca ansamblu de reguli, principii, norme, procedee si mijloace prin care se asigura
relatia predare-invatare (activitatea educatorului si a prescolarului) in scopul atingerii unor
obiective (Elisabeta Voiculescu, 2003, p. 69).

Metodele interactive de grup sunt modalitdti moderne de stimulare a invatarii experentiale,
de exersare a capacitdtilor de analiza, de dezvoltare a creativitatii copiilor. Specific acestor
metode este faptul ca ele promoveaza interactiunea dintre prescolari, schimbul de idei, de
cunostinte, asigurand un demers interactiv al actului de predare-invatare-evaluare. Prin
folosirea acestor metode, prescolarii depun un efort intelectual, de exersare a proceselor psihice,
de abordare a altor demersuri interdisciplinare prin studiul mediului concret si prin corelatiile

elaborate interactiv, in care isi asuma responsabilitati, formuleaza si verifica solutii.



De asemenea, aceste metode activeaza toti copiii si le dezvolta comunicarea, creativitatea,
independenta in gandire si actiune, 1i ajuta sa ia decizii corecte si sa argumenteze deciziile luate.
Aceste metode presupun respectarea particularitatilor de varsta, imbinarea diferitelor forme de
activitate, imbinarea muncii individuale cu munca pe grupuri si activitatea frontala, evaluarea
corecta a rezultatelor obtinute si reconsiderarea relatiei educatoare-copil. Metodele de invatare
activa implica copiii in procesul de invatare, In sensul formarii lor ca participanti activi la
procesul de educare, astfel fiind ajutati sa inteleaga lumea in care traiesc si sa aplice in diferite
situatii de invatare ceea ce au invatat. Aceste metode sunt folosite din ce in ce mai mult in
practica educationald alaturi de cele traditionale ori Tn combinatie cu acestea.

Modernizarea metodologiei didactice resprezintd un element fundamental al reformei
pedagogice deoarece, in evolutia copilului, metodele joaca rolul unor pretioase instrumente de
cunoastere a realitatii, de actiune reala, de integrare in societate. Ele nu privesc doar educatorul,
care le vehiculeaza, ci si copilul, care devine prin metodele moderne principalul beneficiar al
propriei activititi de descoperire, de activitate reald sau fictiva, insusindu-gi alaturi de
cunostinte, priceperi, deprinderi si calea de a ajunge la ele, de a le utiliza in situatii noi, de a
face transferuri intre diferite categorii de cunostinte sau de la teorie la practica si invers. Metoda
astfel conceputd nu mai este exterioara in raport cu cel educat, ci devine un instrument propriu
de munca intelectuala sau productivd, inserandu-se in cunostintele sale strategice si
procedurale, in competentele sale reale.

Abordarea metodelor active reprezintd un mod superior de instruire. Schimbarile
intelectuale pe care le cuprind, cele verbale, de idei, opinii, de actiune, activeaza copiii,
motivandu-i, reducand stresul trdit de educatoare si copii intr-o activitate traditionald. Ele
actioneaza asupra modului de gandire si de manifestare al copiilor.

Prezentarea ca niste jocuri de invatare, de cooperare, distractive, nu de concentrare metodele
interactive Tnvata copiii sa rezolve problemele cu care se confrunta, sa ia decizii de grup si sa
aplaneze conflictele.

Aplicarea metodelor solicitd timp, diversitatea de idei, angajarea in actiune, descoperirea
unor noi valori, responsabilitate didactica, incredere in ceea ce S-a scris si In capacitatea
personald de a le aplica creator pentru eficientizarea procesului instructiv-educativ.

Situatiile de invatare rezolvate prin metodele interactive de grup dezvolta copiilor gandirea
democraticd deoarece ei exerseaza gandirea criticd si inteleg ca atunci cand analizeaza un
personaj, comportamentul unui copil, o fapta, o idee, un eveniment , ei criticd comportamentul,

ideea, fapta, nu critica personajul din poveste sau copilul, adultul. Metodele invata copiii ca un



comportament intdlnit in viata de zi cu zi poate fi criticat pentru a invata cum sa-l evitdm. Ei
aduc argumente, gasesc solutii, dau sfaturi din care cu totii invata.

Dupa fiecare metoda aplicatd se pot obtine performante pe care copiii le percep si-i fac
responsabilii In dezvoltarea sarcinilor de lucru viitoare. Copiii inteleg si observa ca implicarea
lor este diferita, dar incurajati 1si vor cultiva dorinta de a se implica In dezvoltarea sarcinilor de
grup. Grupul intelege prin exercitiu sa nu-si marginalizeze partenerii de grup, sa aiba rabdare
cu ei, exersandu-si toleranta reciproc.

Metoda implica mult tact din partea dascalilor deoarece trebuie sa-si adapteze stilul didactic
in functie de tipul de copil timid, pesimist, agresiv, acaparator, nerabdator, pentru fiecare gasind
gestul, mimica, interjectia, intrebarea, sfatul, orientarea, lauda, retinerea, aprecierea,
entuziasmul in concordanta cu situatia si totul va fi ca la carte.

Daca ne cunoastem copiii si problemele lor, vom alege metodele adecvate, vom obtine
avantajele pe care acestea le ofera.

In cadrul fiecarei metode copiii primesc sarcini de invitare. Acestea sunt foarte diferite de
la 0o metoda/ tehnica la alta incat exploreaza o mare varietate de capacitati.

Daca sarcina de Invatare este clard, concisd, rezolvarea va fi rapidd, eficientd, astfel
anevoioasd dar cu implicare, cdutari, acceptari, renuntdri, decizii, prin implicarea intregului
grup. Tocmai de aceea , cu cat gradul de dificultate al sarcinii va fi mai mare, va provoca copiii
la cautdri, investigatii, pentru a descoperii misterul ascuns de sarcina de invatare. Grupul este
provocat la o relationare creativa prin metodele interactive de grup. Grupul, in astfel de situatii
isi coordoneaza actiunile, se ajutd reciproc, se incurajeaza, negociaza solutiile individuale, iar
atunci cand au de realizat un produs, fiecare isi aduce contributia in functie de abilitati, iar
grupul incredinteazd sarcini individuale, se completeaza apeland la inteligente multiple.
Metodele ajuta copiii sd-si formeze personalitatea, sd se cunoasca, sa-si descopere stilul propriu
de gandire si actiune, sa si-1 modeleze. Intr-un cuvant, invata exersand- democratia.

Curriculum pentru invatamantul prescolar lasa libertatea de a organiza cit mai creativ si
personalizat actul didactic. Dar, alegerea propriului demers, personalizat, modern, care sa fie
compatibil cu stilul didactic, cu obiectivele si continuturile activitatilor este greoaie, nesigura.

In cadrul fiecirei metode, copiii primesc sarcini de invitare. Acestea sunt foarte diferite de
la 0o metoda/tehnica la alta intrucat exploreaza o mare varietate de capacitati.

In continuare voi prezenta citeva metode moderne pe care le-am folosit in procesul
instructiv-educativ in functie de obiectivele urmarite la fiecare activitate.

a) Metode de predare-invatare:



+ Predarea-invitarea reciproci este o strategie de invatare prin studiu pe text/ imagine
sau imagine/ text pentru dezvoltarea comunicarii copil-copil si experimentarea rolului
educatoarei (Breben S., 2002, p. 35).

Obiective:
o Sa inregistreze performante individuale prin exersarea capacitdtii de a-si valorifica
experienta de Invatare, invatand pe altii;
o Implicarea activ participativa a copiilor la activitati de grup si frontale;
o Dezvoltarea increderii in posibilitatile lor de relationare si de asumarea
responsabilatilor.
Strategii de invatare: Metoda predarea-invatarea reciproca beneficiaza de 4 strategii de invatare
si se pot aplica atat in jocurile libere cat si in activitatea frontala. Intre cele 4 strategii existi o
inlantuire logica, ele fiind integrate intr-o anumita etapa a unei activitati de povestire, lectura
dupd imagini, poezie, descriere etc.
Beneficiile metodei:

o Invata si analizeze un text pe baza unei strategii exacte, si asculte activ textul, si

asculte activ ideile principale, sa adreseze Intrebari, sa faca predictii.

e Invati si coopereze in grup pentru indeplinirea aceluiasi rol.

b) Metode de fixare, consolidare si evaluare:

+ Metoda piramidei sau "metoda bulgarului de zapada" este 0 metoda de predare-
invatare interactivd de grup care constd in asamblarea activitdtii individuale si
activitatii colective pentru realizarea unei sarcini sau probleme date" (Brebe S.,
2002, p. 35).
Obiectiv: dezvoltarea capacitatii de a solutiona o problema sau o sarcina prin intrepatrunderea
activitatii desfasurate individual cu cea desfasurata in pereche si in grup.
Beneficiile metodei sunt:

= Stimuleaza invdtarea prin cooperare;

= Permite organizarea individuala, pe grupe si frontald a colectivului de copii;

= Stimuleazd Increderea in fortele proprii prin analiza solutiilor individuale mai intai n
lucrul in pereche, apoi in grup si in final colectiv;

= Dezvolta spiritul de echipa, de intrajutorare;

= Permite implicarea In emiterea de idei, solutii inedite la problemele si sarcinile aparute.
+ Diagrama Venn este o metoda interactiva, de fixare, consolidare si evaluare a

cunostintelor. Aceastd metoda are o largd aplicabilitate si am folosit-o cu succes n

activitatile de observare, povestiri, convorbiri, jocuri didactice, etc. Diagrama Venn



este formati din 2 cercuri care se suprapun partial. In spatiul care intersecteaza cele
doua cercuri am asezat, desenate sau scrise, asemanarile dintre doua obiecte, idei,
concepte, iar in cele doua cercuri am asezat aspectele specifice ale acestora. Pentru
fixarea si evaluarea cunostintelor copiilor, am folosit aceastda metoda in activitagile
de povestire, observare, convorbire, etc.
Exemplu. Am folosit aceastd metoda in jocul didactic ,,in lumea povestilor” cu scopul de a
verifica cunostintele copiilor privind povestile invatate. In cadrul acestui joc, copiii au realizat
o diagrama Venn in care au asezat in cele doua cercuri personajele specifice fiecarei povesti,
iar in ovalul in care se suprapun cele doua cercuri au agezat personajele comune .
+ Turnirul intrebirilor — "este o cale de invatare prin joc care stimuleaza formularea
de Intrebari prin cooperare si competitie pornind de la un text stiintific" (Breben S.,
2002, p. 36).
Obiectiv: Exersarea capacitatii de a formula si adresa intrebari pe baza unui text: stiintific
cooperand si concurand. Se ntroduce turnirul intrebarilor in activititile din gradinita precum:
lectura educatoarei, povestiri, auditia unor texte stiintifice etc.
Beneficii:
e "Turnirul" permite Invatarea prin joc, pe baza inteligentelor multiple;
e Stimuleaza capacitatea de a formula intrebari, de a analiza si sintetiza textul, de a
descrie, de a raspunde, de a face conexiuni, interactiuni, de a aplica, de a evalua.
e Stimuleaza lucrul in echipd, cooperarea, competitia, recunoasterea calitdtilor si
capacitatilor colegilor, fair-play-ul.
c) Metode de rezolvare de probleme
+ Explozia stelarid este o altdi metodd pe care am folosit-o in procesul instructiv
educativ. Este o metoda de stimulare a creativitatii si o modalitate de relaxare a
copiilor. Ea se bazeaza pe formularea de intrebari pentru rezolvarea de probleme.
Am folosit aceastd metodad cu bune rezultate in activitatile de lecturi dupa imagini,
convorbiri, memorizari, povestiri. Ca material didactic am folosit o stea mare, cinci
stele mici de culoare galbena, cinci sageti rosii si jetoane. Pe steluta mare am asezat
o imagine legatd de tema abordatd, iar pe cele cinci stelute mici am scris cate o
intrebare de tipul CE?, CINE?, UNDE?, DE CE?, CAND?.
Prin folosirea acestei metode, am urmarit dezvoltarea potentialului creativ al
prescolarilor, familiarizarea lor cu strategia elaborarii de intrebari de tipul prezentat

mai sus, exersarea Capacitatii acestora de a alcatui propozitii interogative pe baza



continutului unor imagini i nu in ultimul rand rezolvarea problemelor prin gasirea
raspunsurilor la intrebérile adresate.

+ Bula dubli- este o metoda de predare- invatare, usor de aplicat, care grupeazi
asemandrile si deosebirile dintre doua obiecte, fenomene, idei, concepte etc. Ea este
reprezentatd grafic din doua cercuri mari in care se aseazad o imagine care denumeste
subiectul abordat. De cele doua cercuri mari se afla relationate prin linii alte cercuri
mici situate intre cercurile mari in care se specificd asemanarile, iar in cercurile
exterioare se specificd caracteristicile fiecdrui termen, particularitatile sau
deosebirile.

Exemplu: La activitatea de DLC- povestirea educatoarei "Ce stim despre personaje?" in
cercurile mari am agezat imagini reprezentative despre doud povesti. Copiii au completat doua
caracteristici ale unui personaj, n cercurile exterioare si doud asemandri ale personajelor, in
cercurile mici din mijloc.

Au fost subliniate ideile care se incadrau in sarcina didactica si care conturau ideea finala.
Aceste caracteristici sunt impartite in trei categorii:

- Caracteristici care tin de evolutia personajelor;

- Caracteristici care tin de relatia personajului cu alte personaje;

- Caracteristici care nu se incadreaza in nici o categorie si care vor fi eliminate.

Din multitudinea de metode interactive, am prezentat pe scurt doar cateva pe care le-am
aplicat la grupa, metode prin care noul si cautarea de idei confera activitatii ”un mister didactic”
in care copilul este participant direct la propria formare. Pe langa metodele interactive
prezentate mai sus, cu rezultate bune am mai folosit si alte metode cum sunt: metoda cubului,

turul galeriei, ciorchinele, tehnica blazonului, palariutele ganditoare, studiu de caz etc.



CAPITOLUL Il. LITERATURA PENTRU COPII iN VIATA PRESCOLARULUI

I1.1. Prezentare generala

Conceptul de literatura pentru copii il folosim in doud acceptiuni:

A. Disciplind de invatamant- prezentd in planurile unitatilor care pregatesc invatatoare,
educatoare, institutori si literaturd pentru gimnaziu, adicd in liceele pedagogice, in
colegiile universitare de institutori si in facultétile de filologie.

B. Literatura pentru copii cuprinde totalitatea operelor literare apartindnd deopotriva
literaturii nationale si universale, culte sau populare, care sunt utilizate in procesul de
invatamant din etapa prescolard, primara si gimnaziala, in scopul realizarii tuturor
laturilor educatiei (cu exceptia educatiei fizice). Literatura pentru copii nu este in primul
rand un gen de scriitura, ci mai ales un mod de lectura.

Literatura pentru copii incepe cu literatura populara, cu basmul, continud cu legenda,
snoava, apoi cu creatiile lirice, populare si culte, cu povestiri si romane cu tematicd dintre cele
mai variate. In ultima vreme, copiii dovedesc un interes accentuat pentru literatura stiintifico-
fantasticd, care cuprinde scrieri ce prospecteaza viitorul, bazandu-se pe inovatiile stiintifico-
tehnice si tehnologice contemporane. Dintre genurile literare, cel care se prezinta cu mai putine

realizari in literatura pentru copii este genul dramatic.
11.2. Specificul literaturii pentru copii
Dezvoltarea limbajului cuprinde nu numai intelegerea structurilor verbale si utilizarea lor in

contexte imediate, ci si Invatarea exprimarii propriilor idei si sentimente. Asa cum s-a ardtat

mai Tnainte, o asemenea invatare nu poate avea loc fara un model adecvat si inteligibil. Una din



caile naturale in acest sens este spunerea sau citirea unor povestiri de catre educatoare. Aceasta
activitate poate incepe de foarte devreme, cu grupa mica.

Se pot construi diferite istorioare utilizand jucariile copiilor, aratdnd una sau alta din ele pe
masurd ce sunt mentionate in povestire si executand anumite activitati simultan cu descrierea
lor verbala ori educatoarea poate alege o papusa care-si povesteste pataniile sau un iepuras ce
le vorbeste copiilor despre viata din padure: cum fosnesc copacii, cum miroase totul a verdeata,
cum trosnesc crengutele sub picioare, cum ciripesc pasarelele.

Mai tarziu se poate renunta la jucirii, utilizindu-se doar imaginile. In practica educationala
obisnuita se pune prea mult accentul pe apectele rationale ale folosirii imaginilor: succesiunea
logica, efecte si cauze etc. Aceste imagini pot fi Insd utilizate si in scopuri expresive. Pe masura
ce se deruleaza povestirea, educatoarea atrage atentia copiilor asupra expresiei personajelor
ilustrate, accentueaza intonatia si isi modifica vocea atunci cand reda replicile acestora.
Imaginile, fie ca sunt ilustratiile cartii, fie ca sunt prezentate separat pe jetoane, trebuie aratate
pe rand, doar cate una. Cand celor mici li se prezintd mai multe imagini deodata, chiar daca este
analizatd doar una dintre ele, atentia lor se va abate de la ideea prezentata, iar ei pot deveni
confuzi, atribuind cuvintelor auzite o alta imagine decat cea corecta.

Pentru ca povestirea sd isi atinga scopul, nu este suficient sa se utilizeze jucarii ori imagini,
Ea trebuie sd transmita idei si dispozitii afective; or, cel mai potrivit fel de a ajunge la acest
rezultat este migcarea. Copiii sunt ei insisi in permanentd miscare, astfel ca recepteaza in mod
natural sentimentele si ideile prin intermediul actelor motrice. Tristetea poate fi infatisata prin
coborarea capului, surpriza, prin indltarea umerilor, bucuria prin batai din palme si sarituri intr-
un picior.

O altd modalitate de prezentare a povestilor este aceea a teatrului de papusi. Emotiile sunt
transmise cu cea mai mare forta prin actiunile papusilor. De asemenea, copiii ingisi pot
dramatiza si prezenta astfel povestile, ceilalti copii din clasd ori gradinitd constituind spectatorii.
Nu orice copil este apt sa manuiasca papusile si sa contruiasca replici. Orice copil trebuie sa
aibd 1nsa libertatea de a o face. Teatrul de papusi este o permanentd in sala de clasa, la Indeména
tuturor. El nu trebuie sa constituie un prilej festiv, iar copiii, daca nu doresc s participe la aceste
dramatizari, nu trebuie obligati sd o faca. Starea de spectator poate conveni mai bine
temperamentului unora dintre prescolari, care s-ar putea sd invete mai multe in acest fel decat
daca ar fi fortati sd fie "activi". Dramatizarile cu papusi (sau fara papusi) nu trebuie deci impuse
si nici nu trebuie transformate in serbari scolare, pentru care copiii trebuie sd-si invete replicile

in mod obligatoriu. Accentul se pune pe spontaneitate si pe placerea activitatii.



Revenind la educatoare, ea trebuie sa stie in primul rand cum sa-si stdpaneascad si sa-si
utilizeze propria voce, ca pe un instrument pretios in nararea povestilor.Vocea trebuie sa fie
clard, pronuntia inteligibild, dar si naturala, astfel incat sa poata transmite cu usurinta diferitele
emotii: bucurie, teama, tristete etc.

Unul din defectele majore ale cadrelor didactice din institutiile prescolare este vocea strigata.
Se obisnuieste ca «stdpanirea si disciplinarea copiilor» prin ridicarea tonului si prin mentinerea
vocii la cel mai Tnalt nivel de intensitate pAna Tn momentul in care copiii pleacd acasa. Vocea
cu intensitate supranormala este considerata ca un semn al «activismului» cadrului didactic, al
«eficientei» predarii. Prea putine educatoare realizeaza ca aceasta ridicare de ton nu este nici
eficientd, nici recomandabila si, in plus, este profund neplacuta. Asemenea unui actor, un cadru
didactic are obligatia sa-si cultive vocea, sa-si creeze un instrument vocal armonios, bland, cu
inflexiuni expresive.

Un al doilea aspect legat de modul de a povesti se referd la stapanirea cuvintelor- nu e vorba
numai de capacitatea de a pronunta clar, inteligibil, ci si de manevrarea, accentuarea,
evidentierea anumitor cuvinte, prin care educatoarea transmite culoarea, importanta,
autenticitatea ideilor si sentimentelor continute in textul respectiv.

De asemenea, este foarte important ca fiecare poveste sa fie aleasa si spusa la momentul
ptrivit. De exemplu, istorioarele despre ziua de nastere sunt potrivite in preajma zilelor de
nastere ale copiilor; povestile despre animale de casa- pisici, catei etc, - pot fi spuse cu mai mult
succes atunci cand tema generald din cursul activitdtilor obligatorii se refera la aceste animale;
povestirile despre naturd pot fi spuse in urma unor plimbari, excursii sau, dimpotriva, le pot
pregati.

E necesar ca momentul zilei sa fie si el bine ales. Pentru a recepta povestea, copiii trebuie sa
fie intr-o dispozitie propice audierii. De obicei, ei sunt gata sa se aseze si sa asculte linistiti dupa
terminarea unei perioade de activitate, a uneia in care s-au jucat mult ori spre seard. Cel mai
potrivit este ca el sd stea pe scaunele, sau pernute, In semicerc. Daca sunt asezati pe podea, au
tendinta sa-si schimbe mai des pozitia, s se sprijine unii de altii, ori sa-si dispute locurile, fiind
astfel atenti mai degraba unul la altul decat la poveste.Totusi, daca grupul de copii doreste sa
stea pe podea, in pozitiile preferate, si se comporta adecvat, nu este nici un impediment in
aceasta.

Atentia copiilor este atrasa printr-0 introducere, de exemplu:« Astazi va voi povesti despre
o pdpusica ce stia sd vorbeascd.» De obicei, aceasta introducere determina reactii de tot felul

precum:« Si eu am o papusa...»; «Am mai multe papusi...»; «Papusa mea tipa...» etc.



In aceste imprejurdri, educatoarea nu incepe imediat povestirea, trecind peste aceste
comentarii ori chiar interzicandu-le copiilor spund ce au de spus, pentru ca apoi sa isi inceapa
povestea 1n liniste. Dimpotriva, il ascultd. Pe cat posibil, pe fiecare. Totusi, daca observa ca, in
general, comentariile copiilor tind sa se prelungeasca in dauna timpului afectat povestirilor, ea
va trebui si instaureze o reguld de comportament a Timpului povestilor. Impreuna cu copiii, ea
face o listd de norme de disciplina pe care le inscrie pe o hartie mare, cu litere groase, vizibile.
Deoarece copiii poate ca nu stiu incd sa citeascd, educatoarea va pune cate un simbol in dreptul
fiecdrui anunt: de exemplu, poate desena doi ochi larg deschisi (« sa fim atenti la poveste »),
un deget pus pe gura inchisd ( «sd pastram linistea») etc.

Educatoarea poate capta atentia copiilor cu un cantecel, o poezioara, un joc cu degetele care
au legdtura cu subiectul povestii; astfel se obtine din partea copiilor dispozitia de receptare
necesard. De asemenea, povestea odatd terminata, se pot adauga cateva versuri, o poezie in
concordantd cu subiectul ori cu vreunul din personajele povestirii: dacad se spune, de exemplu,
o poveste despre o papusa, se va pregati din timp si o poezie despre aceasta.

Insa mai mult ca orice, daca educatoarei ii place cu adevirat povestea pe care o are de spus,
ea 0 va nara intr-o maniera fireasca, fluida, placuta, convingatoare- iar aceasta este calea cea
mai sigura de a trezi si pastra copiii in poveste.

In timp ce citeste ori le aratd un filmulet, educatoarea observa tot timpul copiii. Le urmareste
gesturile si mimica, precum si reactiile verbale, are un feed-back permanent in privinta
interesului copiilor pentru text si motivatia lor de a-1 asculta. Copiii, daca sunt interesati,
participa activ si sunt chiar indemnati sa o faca. Un grup incremenit, nemiscat, pastrandu-si
pozitia mult timp nu poate fi semnul unui interes real. In acest caz prescolarii par mai degraba
sa se concentreze pe respectarea unei norme stricte de disciplind, decat sa-si focalizeze atentia
asupra continutului textului audiat. Un copil interesat manifestd un comportament mobil,
alternand momentele de nemiscare cu cele de relaxare, de schimbare a pozitiei, cu interventii
spontane etc. Aceste manifestari, impreund cu o conduitd verbald adecvatd: exclamatii,
intrebari, aprecieri, fie in cursul audierii fie dupa aceea, sunt indicatori ai interesului si
motivatiei copiilor fata de textul respectiv.

Povestirile scurte constituie un bun prilej de exercitiu, pe care educatoarea il poate utiliza cu
succes. Ea trebuie sa aleaga (ori sd le creeze singurd) pe acelea care oferd, prin natura actiunii,
posibilitatea de a izola sunete sau grupuri de sunete pe care copiii sa le poata repeta. In aceasti
privinta onomatopeele sunt ideale: uuuu pentru tren, 0000 sau iiii pentru exprimarea mirarii,
eeee pentru exprimarea neincrederii, sss pentru a cere liniste; sss este vorba gastelor sau a

sarpelui, mmuuu a vacii, beee a berbecului s.a.m.d.



Copiii pot participa activ la aceste povestiri, pronuntand diferitele sunete sau grupuri de
sunete ce reprezintd onomatopeele. Micile dramatizari cu actori-copii sau actori-parinti pot
servi aceluiasi scop.

Detectivii cautd urme ale sunetului in diferite cuvinte, ceea ce poate constitui un bun prilej
de analizd fonematica. Astfel, ei gasesc sunetul respectiv intr-o multime de cuvinte si niciodata
in acelasi loc. 1l gasim pe S si la sitd si in cuvantul gdscd si in pas. El se inconjoard mereu de
sunete, astfel ca, de fiecare datd, impreuna cu ele Inseamna altceva: sita este altceva decat gascd,
iar acestea semnifica altceva decat pas.

Utilizarea treptata a literelor in calitate de corespondente vizuale ale sunetelor 1i va ajuta pe
membrii grupului in depistarea sunetului cautat.

Pe masura ce copiii progreseazd in abilitatea detectivistd, educatoarea, apoi copiii insisi
inventeaza tot felul de enigme.

Copilul la care se observa greseli, dificultiti sau omisiuni in pronuntie nu trebuie pus la
mijloc, nu trebuie admonestat, certat, uitat intr-un colt al clasei si nu trebuie sa li se permita
celorlalti copii sa faca haz de el. Defectul este peceptibil si nu poate fi negat. Trebuie gasita o
explicatie acceptabila pentru copii, iar educatoarea trebuiec de asemenea sa-i asigure ca este
vorba de un defect temporar. Acest lucru va motiva si copilul in cauza sd faca eforturi de
corectare. Nu trebuie uitat ca una din cele mai bune metode de corectare a pronuntiei copiilor
este vorbirea clara, inteligibila a educatoarei, iar acolo unde acest lucru este posibil, trebuie

implicati cat mai mult parintii In oferirea acestui model.

11.3. Povesti pentru copii adaptate in vederea educarii limbajului

Tematica abordata in cadrul activitatilor de povestire se diferentiaza in functie de varsta
copiilor. Astfel la grupa mica povestile si povestirile trebuie s fie scurte, cu putine episoade,
cu un limbaj accesibil, atractive, sa dezvolte sentimente si trairi afective pozitive. Personajele
trebuie sa fie atractive, cunoscute de copii (de preferat in lumea animalelor), simple ca structura.
Este de preferat ca povestile sd contina versuri si dialoguri repetitive, eventual scurte cantece.
La grupa mare povestirile devin mai complexe, cu personaje mai multe si mai reprezentative
pentru o anumita categorie morald, planul real si cel imaginar se contopesc intr-0 mai mare
masura.

Tinand cont de prevederile Programei activitatilor instructiv- educative in gradinita de copii

sunt cateva sugestii metodice:



GRUPA MICA: Educarea limbajului - Ridichea uriasd (poveste populard), Capra cu trei
iezi de I. Creanga , Scufita Rosie de Ch.Perrault, Casuta din oala (basm popular), Puf Alb si Puf
Gri (poveste populard), Nu vreau la gradinita de O.P. lasi, Ursul pacalit de vulpe de 1. Creanga,
Creanga de alun de L.Tolstoi, Coliba iepurasului si Ciubotelele ogarului de C. Gruia, Cei trei
purcelusi.

GRUPA MARE: Educarea limbajului - Fata babei si fata momeagului, Prostia omeneascd,
La cirese, La scaldat de lon Creanga, Prdslea cel voinic si merele de aur (basm popular), Sarea
in bucate de Petre Ispirescu, Motanul incaltat, Croitorasul cel viteaz, Cenusareasa, Hansel si
Gretel de F. Grimm, Alba ca zdpada si cei sapte pitici, Hainele cele noi ale imparatului,
Ratusca cea urata de H. C. Andersen, Ariciul si iepurele de L. Tolstoi, Ciubotelele ogarului de
C. Gruia.

Activitatea de repovestire este specifica educarii limbajului, dar se poate organiza si la
cunoasterea mediului sau la educatie pentru societate. Repovestirea este organizata de obicei ca
activitate comuna, insa se poate realiza cu succes in etapa a treia si a patra a zilei, in cadrul
activitatilor complementare sau recreative. In Programa activitdtilor instructiv-educative in
gradinita de copii numarul activitatilor de repovestire nu este precizat, in schimb, In practica,
acest tip de activitate este destul de redus ca numar in planificarile educatoarelor. Iata cateva
exemple de repovestiri ce se pot organiza la diferite grupe:

GRUPA MICA: Ridichea uriasi (basm popular), Casuta din oald (basm popular), Scufita
Rogie de Ch. Perrault, Capra cu trei iezi, Ursul pacalit de vulpe de Ton Creanga.

GRUPA MIJLOCIE: Punguta cu doi bani de 1. Creangd, Gainsa cea motata de C. Gruia,
Povestea iepurasului (poveste populard), Puf Alb si Puf Gri (poveste populard).

GRUPA MARE: Alba ca zapada si cei sapte pitici, Hansel si Gretel, Cenusareasa de F. Grimm,
Ratusca cea urdta, Lebedele de H. C. Andersen, Fata babei si a mosneagului de 1. Creanga.

Cele mai utilizate variante ale povestirii create de copii sunt povestirea creatd pe baza unor
ilustratii si povestirea cu inceput dat. Ele se utilizeaza cu precadere la grupele mari cdnd copiii
au deja formate anumite deprinderi intelectuale si utilizeaza un limbaj bogat, cursiv, fluent si
corect. Activitatile de povestire creatd de copii se pot organiza ca activitati comune dar si ca
activitati complementare si recreative. Acestea se realizeaza cu predilectie in cadrul activitatilor
de educare a limbajului dar se pot organiza si in activitatile de educatie pentru societate.

Tata cateva teme posibil de realizat: "Fapte bune", "Povestea fulgului de nea”, "Intampldiri
din vacantd", "In excursie", "O intamplare hazlie", "Scrisoare cditre Mos Crdciun", "Surprizd

pentru mama", "Jocurile copiilor™, "La bunici" etc.



11.4. Rolul povestilor in dezvoltarea si educarea copiilor

Scufita Rosie, Alba ca Zapada, Harap Alb sunt doar cativa dintre eroii care populau lumea
noastra de copii.

Din pacate, eroii copildriei noastre sunt straini multor micuti de astazi. Ei au fost Tnlocuiti

de Shrek, Nemo, Tom si Jerry, personaje la fel de interesante dar parca fara farmecul eroilor de
basm. Prea putini parinti gasesc timpul necesar pentru a spune copiilor povestile cu care au
crescut ei Tnsisi.
Povestile au fost pe nedrept uitate si sunt pe nedrept ignorate. Ele sunt pline de povete si
intamplari din care copiii pot trage invataminte utile: sd nu fim neascultatori ca Scufita Rosie,
sa nu fim rautaciosi ca mama vitregd a Albei ca Zapada si lista ar putea continua. Din povesti,
copiii afla care sunt consecintele defectelor si calitatilor umane, care sunt efectele faptelor bune
si rele. Antitezele autoprezente Tn basme 1i ajutd sa facd diferenta intre bine si rdu, intre
minciuna si adevar, intre lasitate si curaj, ii Invatd care sunt calitdtile pozitive si care sunt
defectele cele mai comune ale oamenilor. Traind aldturi de personajul preferat intamplarile
basmului, copilul invata despre lumea din jur, fara sa fie el insusi pus in situatii periculoase sau
dificile.

Nu trebuie sa uitdm nici de rolul benefic pe care povestile il au asupra afectivitatii unui copil.
Frica, bucuria, iubirea sunt traite de copil la intensitate maxima, fara ca el sa fie pus in situatii
periculoase sau dificile. Exista parinti care isi fac griji in legatura cu emotiile prea puternice
provocate de personajele negative. Copiii mai sensibili poate ar fi bine sa beneficieze de o
varianta putin indulcita a povestii, Insa in rest, nu avem de ce sa ne temem. Sa nu uitdm ca la
un moment dat copilul va trebui sa tind piept lumii care nu este intotdeauna atat de frumoasa pe
cat ne-am dori. Povestile 1l pregitesc pentru momentul in care se va confrunta cu situatii
neplacute.

Chiar si la varste fragede, povestile au un rol important in dezvoltarea copilului. Un bebelus
de cateva luni nu intelege nimic din ce 1 se spune, Insa ascultand povesti foarte mult despre
limbaj, intonatie, felul cum sunt create sunetele si ce inseamna ele. Pe 1anga efectul benefic
asupra copilului, sa nu uitdm de rolul povestilor in relatia parinti- copil. Lipsa timpului 1i face
pe multi dintre noi sa 1si abandoneze copiii in fata televizorului, la desene animate sau in fata
calculatorului, la jocuri. Cate un basm spus macar o datd la cateva zile, creaza intre parinti si
copil acea legatura speciald dintre doi oameni care trdiesc aceleasi senzatii, au aceleasi

sentimente si 151 imagineaza aceleasi scenarii.



© N o O

10.

11.

BIBLIOGRAFIE:

Balint, M. (2008), Metodica activitatilor de educare a limbajului in invatamantul
prescolar, Didactica limbii si literaturii romdne, Universitatea Babes-Bolyai Cluj
Napoca, Facultatea de psihologie si stiinte ale educatiei.

Birbulescu, G. Besliu, D., (2009), Metodica predarii limbii si literaturii romdne in
invatamdntul primar, Editura Corint.

Bodistean, F., (2007), Literatura pentru copii si tineret dincolo de story, Casa Cartii de
Stiintd, Cluj Napoca.

Breben, S., Gongea, E., Ruiu, G., Fulga, M., (2002), Metode interactive de grup-ghid
metodic, Editura Arves, Craiova.

Cherghit, I., Metode de invatamdant, Editura Polirom, Bucuresti, 1997.

Chis, V., (2002), Strategii de predare si invatare, Editura Siintifica, Bucuresti.
Colceriu, L., (2010), Metodica predari activitatii instructiv-educative in gradinite.
Culea, L., Sesovici, A., Grama, F., Pletea, M., lonescu, D., Anghel, N., (2008),
Activitatea integrata din gradinita, Editura Didactica Publishing House, Bucuresti.
Dumitrana, M., (1999), Educarea Ilimbajului in invatamantul prescolar, I
Comunicarea orala, Editura Compania, Bucuresti.

Gherghina, D., Turean, M., Buzasi, 1., Danila, 1., (2007), Literatura pentru copii: cu
notiuni de teorie literard, Editura Didactica Nova, Craiova.

Lespezeanu, M., ( 2007), Traditional si modern in invatamdntul prescolar romdnesc.
O metodica a activitatilor instructiv-educative in grdadinita de copii, Editura Omfal

Esential, Bucuresti.



12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.
20.

21.

22.
23.

24,

Ministerul Educatiei si Cercetérii, (2002), Metoda proiectelor la varstele timpurii,
Editura Miniped, Bucuresti.

Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului, Unitatea de Management al
Proiectelor pentru Invitiméntul Preuniversitar, (2008), Curriculum pentru
educatia timpurie a copiilor de la 3 la 6/7 ani.

Rafaila, E., (2002), Educarea creativitatii la varsta prescolara, Editura Aramis,
Bucuresti.

Tomsa, Ghe., (2005), Psihopedagogie prescolara si scolara, Editura Aramis,
Bucuresti.

Trif, L., Voiculescu, E., (2013), Teoria si metodologia instruirii, Editura Didactica si
Pedagogica, R. A., Bucuresti.

Voiculescu, E., (2003), Pedagogie prescolara, Editura Aramis, Bucuresti.
Voiculescu, F., (2009), Metodologia cercetarii in stiintele educatiei- curs pentru
programul masterat Management educational, Seria Didactica.
http:// www.nou-nascuti.ro/ educatie/rolul-povestilor-in-dezvoltarea-copiilor-html
http://www.gradinite.com/site/Articole/detalii/1067-care-este-rolul-psihologic-al-
povestilor-psihologice.html
http://www.copilul.ro/copii-3-6-ani/activitati-educative/Povestile-si-rolul-lor-in-
educatia-copilului-a7234.html
http:// www.superbebe.ro/articol 129/anotimpul povestilor.html
http://www.informatiadeseverin.ro/ids2/index.php/sanatate/3577-psihologul-v-
rspunde-de-elena-loredana.html
http://www.teteamodeler.com/activite/masque/vachelb.asp



